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Apresentacao

Na contramio das representacdes e praticas que ddo conta de
que as favelas cariocas sdo espagos apenas de miséria e violéncia,
o que reforca os estigmas e estere6tipos que afastam os mora-
dores das oportunidades, servicos e direitos que a cidade oferece
aos seus habitantes, uma das maiores favelas do Rio de Janeiro,
a Maré, vem se desenvolvendo, criando e recriando o cotidiano
e buscando alternativas para a superagio das principais dificul-
dades enfrentadas pelos seus moradores, em especial no campo
das politicas sociais.

Nos, da Redes da Maré', consideramos que através da cria-
¢do de alternativas inovadoras e sustentéveis sera possivel pensar
alternativas e propostas concretas para a mudanca das favelas e
outros territorios similares na cidade. Especificamente no campo
educacional, a materializagdo dessas proposi¢cdes implica a devida
articulacdo de diversos atores sociais: profissionais da rede escolar,
estudantes, moradores e organizagdes locais.

A partir dessa concepgio, a Redes da Maré coordenou a real-
izacao de uma iniciativa inédita no espago das favelas cariocas: o
I seminario de Educacgio: refletindo sobre o Ensino Fundamen-
tal. O Semindrio teve como objetivo socializar os resultados das
avaliacoes dos alunos das 16 escolas de Ensino Fundamental que
atendem a populagdo da Maré?, visando contribuir para a elabo-
racdo de um plano conjunto de agdes para o bairro, a partir das
proposigoes dos profissionais de educagio ali atuantes.

A experiéncia acumulada pelo conjunto dos profissionais da
Redes da Mar¢é atuantes nas escolas da Maré ao longo dos anos,
em especial a partir do Programa Crian¢a Petrobras na Maré’, e
a parceria com a Secretaria Municipal de Educagao, através da 4*
Coordenadoria Regional de Educa¢do (4* CRE), possibilitaram
o contato com as demandas e necessidades das criancas, adoles-
centes e pais e responsaveis da regido, gerando um conhecimento
que precisa ser refletido e partilhado entre os diferentes profis-
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" A Redes de Desenvolvimen-
to da Maré é uma organi-
zagao ndo governamental

que possui longa tradicdo

de trabalhos nas areas da
educagdo, da cultura, das
artes, da comunicacdo e da
mobilizagdo comunitaria,
atuando preferencialmente
no territorio da Maré. O eixo
central de sua estratégia de
atuagao acontece a partir da
articulacdo de diferentes ins-
tituicOes — pablicas, privadas,
comunitrias e ndo governa-
mentais — que, de maneira
partilhada, encaminham agoes
em rede que contribuam para
a melhoria da qualidade de
vida de aproximadamente 140
mil moradores da regido.

2 As 16 escolas envolvidas
no Seminario sao todas as
localizadas dentro da Maré: E.
M. Bahia, E. M. IV Centenério,
Ciep Leonel de Moura Brizola.
E. M. Armando Salles, Ciep
Elis Regina, Ciep Presidente
Samora Machel, E. M. Tenente
General Napion, Giep Hélio
Smidt, E. M. Nova Holanda,
E. M. Cantor e Compositor
Gonzaguinha, Ciep Ministro
Gustavo Capanema, Ciep
Operario Vicente Mariano,

E. M. Prof. Josué de Castro,
E. M. Teotdnio Villela, E. M.
Paulo Freire, além da E. M.
Clotilde Guimaraes, que fica
do outro lado da Avenida
Brasil mas atende majoritaria-
mente alunos moradores das
comunidades da Maré.
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3 0 Programa Crianca
Petrobras na Maré é um
projeto da Redes da Maré

em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao,
através a 4° Coordenadoria
Regional de Educacdo, que
atualmente atua em nove
escolas da Rede Municipal de
Ensino Fundamental e uma
Creche Comunitdria, a partir
de acOes de complementa-
¢do pedagdgica, oficinas de
arte-educacdo, atendimento
social e dinamizagdo das salas
de leitura dessas instituicoes
de ensino.

4 Reunides pedagdgicas
regulares realizadas nas
escolas da Rede Municipal de
Educacdo da Cidade do Rio
de Janeiro.

sionais da educacdo ali inseridos. Importante também é o re-
conhecimento dos desafios que se colocam. Com efeito, apesar
dos esforcos empreendidos até aqui, muito hd para ser feito no
sentido de que os alunos consigam desenvolver as competéncias
educacionais desejaveis e que as escolas, na sua estrutura geral,
atinjam um desempenho adequado as suas necessidades.

Nesse sentido, a realizagdo do I Seminario de Educa¢io da
Maré se inseriu na perspectiva de ampliar a compreensao sobre
as reais condi¢cdes educacionais dos alunos matriculados nas es-
colas da Maré e contribuir no enfrentamento, de maneira com-
partilhada com o conjunto de institui¢des publicas de Ensino
Fundamental, dos desafios presentes na realidade educacional
local. Entendemos que através de passos como esse, sera possivel
inaugurar uma nova dindmica de enfrentamento de problemas
estruturais da educa¢io no bairro Maré.

O I Semindrio de Educagido da Maré destinou-se a todos os
profissionais de educagdo (diretores, diretores adjuntos, profes-
sores, coordenadores pedagdgicos, estagiarios, voluntarios, edu-
cadores das instituicdes parceiras, integrantes da RPE e do Polo de
atendimento extracurricular) atuantes na Maré, sendo um espago
de abertura para que, de maneira coletiva, houvesse o didlogo en-
tres as diferentes experiéncias e realidades de cada escola.

Um aspecto central na realizagao do Seminario foi a estratégia
de mobilizagio utilizada: ela foi encaminhada através do contato
direto com as direg¢des das escolas, em reuniao convocada pela 42
CRE, e o contato direto com os profissionais da educagio, através
da insercdo nos Centros de Estudos* e de uma carta de motiva-
¢do dirigida a todos os profissionais. A resposta a essa mobiliza-
¢ao foi muito positiva, ja que o encontro contou com a presenca
de cerca de 350 profissionais de educagdo que atuam na Maré.
Tal fato expressa o desejo profundo dos profissionais locais em
buscar caminhos para seus desafios e questdes cotidianas.

No processo de prepara¢ido do Seminario, a Redes da Maré
aplicou um questionario junto as 16 dire¢des das escolas en-
volvidas, com o objetivo de identificar suas percepgdes sobre a
educacgdo na Maré, seus desafios e possibilidades de superagao.
O material oriundo desse levantamento orientou a proposta
de temas e questdes do encontro. Além disso, a equipe orga-
nizadora do evento sistematizou os resultados de trés provas de



avaliacdo aplicadas pela Secretaria Municipal de Educagdo na
rede em 2009, de modo a possibilitar que as equipes das escolas
olhassem de forma detalhada os resultados de sua unidade de
ensino em conexdo com o quadro geral da Maré. Esse trabalho
foi iniciado nas reunides dos centros de estudos que anteced-
eram o Semindrio.

Para nos, o dia de realizagdo do semindrio foi marcado por
um sentimento profundo de esperanca e tensdo: a presenca de
tantos professores, moradores e gestores da Maré revelaram o
profundo desejo e vontade do conjunto de atores sinalizados
para transformar sua realidade pessoal e coletiva.

No quadro do evento, durante a manha, foi possivel refletir
sobre a Educagdo nos Espacos Populares e fazer um panorama
sobre o desempenho das 16 escolas nas provas de avaliagao apli-
cadas pela SME. Os profissionais da educa¢io foram convida-
dos, na parte da tarde, a olhar especificamente para suas escolas,
fazendo uma avaliacdo das principais dificuldades encontradas
no processo pedagogico e sendo estimulados a propor diretrizes
para a educa¢do na Maré para 2010.

Reunidos em unidades de ensino, cada escola elegeu um re-
lator, que apresentou em plendria as consideragdes do grupo.
Questionados sobre os principais fatores que contribuem para o
baixo desempenho dos alunos nas escolas da Maré, os profission-
ais da educagdo, reunidos por escola, destacaram, de forma geral:
a baixa qualidade da estrutura fisica das escolas, a pouca partici-
pacao dos pais na vida escolar dos alunos, o grande numero de
alunos por sala, a falta de profissionais da educa¢io nas unidades
de ensino e a dificuldade de encaminhamentos diversos para o
atendimento de demandas de saude e assisténcia social dos alu-
nos e sua familia.

Como a¢des que deveriam ser implementadas para contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino na Maré, os profission-
ais da educagdo destacaram: a ampliagdo do numero de escolas
na Maré, a reduc¢io do numero de alunos em sala, um trabalho
especifico de envolvimento das familias na vida escolar das cri-
ancas, a insercdo de proﬁssionais técnicos, como assistentes so-
ciais, psicologos, fonoaudidlogos etc. nas unidades de ensino,
diminuic¢do da violéncia na escola e no seu entorno e ampliagao
do quadro de funcionadrios das escolas.
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Quanto as principais diretrizes para 2010, os participantes res-
saltaram: a necessidade de maior investimento nos profissionais da
educagdo, a ampliagao do numero de vagas, a gestao democratica
e participativa das unidades de ensino, maior autonomia para as
escolas e maior didlogo entre o poder publico e as escolas.

O material produzido pelas escolas foi sistematizado pela Re-
des da Maré e por um conjunto de profissionais de ensino das es-
colas da Maré. Seu produto final foi uma carta de inteng¢des sobre a
educacgio da regido para o ano de 2010, que foi entregue ao poder
publico, mais especificamente a Secretaria Municipal de Educagao
do Rio de Janeiro.

Este livro se constitui em um desdobramento do Semindrio, de
modo a manter o processo de mobilizacio e incentivo a participa-
¢ao dos profissionais da educacao da Maré.

Por entendermos que a educagdo deve ser compreendida e
analisada em conjunto com outros aspectos da vida em sociedade,
propomos uma articulagdo entre tematicas que marcam de forma
significativa a vida dos moradores dos espacos populares no Rio
de Janeiro: educagdo e seguranga publica.

Assim, o livro contém onze artigos distribuidos em duas partes:
a primeira apresenta textos que trazem reflexes mais tedricas, que
possibilitam a sistematizagdo de elementos fundantes para a com-
preensao da escola e do desempenho dos alunos moradores do
bairro Maré. A segunda parte compartilha experiéncias exitosas
realizadas por profissionais de educagao nas escolas da regiao.

Foi a partir da crenca de que a reflexdo sobre os desafios de
definir um trabalho educativo conjunto no bairro Maré, visando
a melhoria do desempenho dos alunos de ensino fundamental; de
que o encontro e a integragdo do conjunto dos profissionais de
educagdo atuantes na Maré, a fim de trocar experiéncias e pensar
formas de enfrentamento dos desafios postos no momento; e de
que a troca de experiéncias exitosas ocorridas nas 16 escolas da
rede municipal de educa¢do que atendem a Maré, valorizando o
trabalho realizado por essas instituigdes de ensino, que a Redes da
Maré propos o II Semindrio de Educagdo da Maré: mobilizacao
e valoriza¢ao da escola publica, realizado em novembro de 2010,
um ano depois do primeiro.

Entendemos que qualquer mudanca na educagao passa nec-
essariamente pelo redirecionamento das politicas publicas e pelo



envolvimento qualificado e comprometido dos profissionais, as-
sim como pela articulagdo entre as diferentes politicas publicas di-
recionadas aos espagos populares, como forma de garantir direitos
e a integralidade dos sujeitos sociais.

Esperamos dar continuidade a esses encontros anuais e con-
cretizar a constitui¢ao de um férum permanente de discussdo que
possa reunir profissionais de educagdo que atuam na regido, além
de representantes do poder publico, com o objetivo de realizar
estudos, reflexdes e debates que apontem para a melhoria da quali-
dade da educagao em nossa cidade, a partir da Maré.

Andréia Martins de Oliveira Santo
Eblin Joseph Farage

Eliana Sousa Silva

(organizadoras)
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Prefacio

O livro que temos a honra de apresentar — A articulagdo de
temas essenciais a educagdo publica na Maré: seguranga puiblica,
desempenho escolar e mobilizagdo social - reine artigos dedicados
areflexdo de complexas e nao menos tensas relagoes entre Educa-
¢ao0, Escola e Espacos Populares.

Transborda do universo em causa uma pluralidade de leituras,
com as demarcagdes proprias de modos de ver e de sentir de atores
em autoria. Ha, todavia, uma disposi¢do implicita nas diferentes
contribui¢des: um profundo questionamento do significado das
politicas publicas, notadamente as educacionais, no 4&mbito de um
dos maiores e mais representativos espagos populares da cidade
do Rio de Janeiro: o bairro Maré.

Trata-se, portanto, de uma obra que conjuga olhares, verbos e
praticas no territdrio, permitindo-nos adentrar em mapas cogniti-
vos que localizam institui¢des e sujeitos sociais inscritos no mun-
do da vida. E nesse sentido que o trabalho dos autores é feito de
didlogos entre o pulsar de vivéncias corporificadas e a necessaria
efetivagdo politica de direitos cidaddos. Assim, o sensivel que se
particulariza traca seus enlaces com a universalidade exigida para
0 humano pleno.

Ao abrirmos esse mapa sobre a mesa, prezado leitor, estaremos
diante de questdes até entdo submergidas em camadas geoldgicas
de conflitos sociais, de distingao territorial de direitos fundamen-
tais e da violéncia simbolica e material que marcam favelas e peri-
ferias urbanas.

As criticas profundas aqui presentes nao significam marca ine-
xoravel da desesperanca. Ao contrario; embebida da paixao pela
mudanga do cotidiano banalizado (e naturalizado), as criticas se
fazem virtualidades politicas para utopias generosas. No seu re-
verso, 0 mapa oferece possibilidades de mudanga, ao reconhecer
praticas inovadoras e ao delinear investimentos sociopoliticos em
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curso. Pontos cardeais para novos rumos da Escola e da Educacéo
em Espagos Populares.

A cartografia de desvelamentos impressa nas proximas paginas
¢ um dos frutos do I Seminario de Educagio da Maré: refletindo
sobre o Ensino Fundamental, realizado em novembro de 2009 e
que contou com a participagdo de 350 profissionais de educagao
que atuam nas 16 escolas publicas da rede municipal que atendem
a Maré. Ao promover o encontro de profissionais da educacéo, de
estudiosos do tema e a da propria comunidade, o Seminario assu-
miu o carater de um projeto de ressignificacao da Escola Publica
como espago da produgdo do conhecimento, da criagdo estética e
cultural, do reconhecimento das diferencas identitarias, dos va-
lores éticos da sociabilidade e da participagdo cidada. Temas que
fazem o proposito maior da Educacao e, consequentemente, dos
debates que ganham forma nesta publicagao.

E importante destacar, ainda, a matriz do trabalho que ora se
materializa. Ela pode ser identificada nas qualidades dos desafios
assumidos pela Redes de Desenvolvimento da Maré, instituicao
de referéncia no campo da educagio, da cultura e da mobilizacido
cidada pela efetivagdo e garantia de direitos; notavelmente inscrita
na Maré e para além da Mar¢, na virtude de seus compromissos
éticos e na dimenséo transfronteirica da relevincia de suas a¢oes
publicas.

Ao parabenizarmos os autores desta obra, também saudamos a
Redes de Desenvolvimento da Maré por mais uma audaciosa con-
tribuicdo para tessituras de caminhos possiveis de realizagdo ple-
na da Educagdo nos Espagos Populares e, por extensao, em nosso
vasto mundo da vida.

Jorge Luiz Barbosa

Coordenador do Observatério de Favelas
Professor Adjunto do Departamento de
Geografia da UFF
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Reflexdes sobre temas inerentes
a educacao publica






O territorio da Maré!

Eliana Sousa Silva’

Quem sou eu para te cantar, favela,

que cantas em mim e para ninguém a noite inteira de sexta
e a noite inteira de sabado

e nos desconheces, como igualmente nao te conhecemos?
Sei apenas do teu mau cheiro: baixou a mim, na vibragao,
direto, rapido, telegrama nasal

anunciando morte... melhor, tua vida.

Decoro teus nomes. Eles

jorram na enxurrada entre detritos

da grande chuva de janeiro de 1966

em noites e dias e pesadelos consecutivos.

Sinto, de lembrar, essas feridas descascadas na
perna esquerda

chamadas Portao Vermelho, Tucano, Morro do Nheco,
Sacopa, Cabritos, Guararapes, Barreira do Vasco,
Catacumba catacumbal tonitruante no passado,

e vem logo Urubus e vem logo Esqueleto,
Tabajaras estronda tambores de guerra,

Cantagalo e Pavao soberbos na miséria,

a suculenta Mangueira escorrendo caldo de samba,
Sacramento... Acorda, Caracol.

Atencao, Pretos Forros!

O mundo pode acabar esta noite, ndo como

nas Escrituras se estatui.

Vai desabar, grampiola por grampiola,

trapizonga por trapizonga,

tamanco, violdo, trempe,

carteira profissional, essas drogas todas,

esses tesouros teus, altas alfaias.

Vai desabar, vai desabar

o teto de zinco marchetado de estrelas naturais

e todos, 6 ainda inocentes, 6 marginais estabelecidos,
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"Fragmento da tese de dou-
torado da autora, intitulada
“0 Contexto das Préticas
Policiais nas Favelas da Maré:
a busca de novos caminhos a
partir de seus protagonistas”.
“Graduada em Portugués-
Literaturas pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro,
UFRJ. Mestre em Educagado

e Doutora em Servigo Social,
pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro,
PUC-Rio.
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morrereis
pela ira de Deus, mal governada.

Padecemos este panico, mas

0 que se passa no morro é um passar diferente,
dor prépria, codigo fechado: Nao se meta,
paisano dos baixos da Zona Sul.

Tua dignidade ¢é teu isolamento por cima da gente.
N3o sei subir teus caminhos de rato,

de cobra e baseado,

tuas pirambeiras, templos de Mamalapunam

em suspensao carioca.

Tenho medo. Medo de ti, sem te conhecer,
medo sé de te sentir, encravada
favela, erisipela, mal-do-monte
na coxa flava do Rio de Janeiro.

Medo: ndo de tua lamina nem de teu revdlver

Nem de tua manha nem de teu olhar.

Medo de que sintas como sou culpado

e culpados somos de pouca ou nenhuma irmandade.

Custa ser irmao,

cusita abandonar nossos privilégios
e tragar a planta

da justa igualdade.

Somos desiguais

€ queremos ser

sempre desiguais.

E queremos ser

bonzinhos benévolos
comedidamente
sociologicamente

mui bem comportados.

Mas favela, ciao,

que este N0sso papo

esta ficando tdo desagradavel.
Vés que perdi o tom e a empafia do comego?

Carlos Drummond de Andrade, Faveldrio Nacional



Rogério Haesbaert (2002) considera haver, dentre as muitas e
ambiguas defini¢des do termo territdrio, trés referenciais norteado-
ras delas:

a primeira, mais simplificadora, o entende como simples base
material de reproducdo da sociedade. Nesse caso, quanto
menor a capacidade tecnoldgica, mais territorializada seria
a sociedade, e, nessa perspectiva, mais atrasada. Outra con-
cepgdo, tradicionalmente hegemonica no campo académico,
¢ de base politica. Nela, o territorio é uma forma de controle
dos individuos e/ou dos processos sociais a partir do controle
de seu espaco material de existéncia. Territdrio e poder, nesse
caso, andam juntos. Por fim, uma terceira abordagem ¢ a que
prioriza a dimensao cultural na defini¢do do territério e que
o vé antes de tudo como um espago dotado de identidade,
uma identidade territorial (p. 37).

A ultima perspectiva vem orientando meu olhar sobre a realida-
de das favelas cariocas e, em especial, sobre a Maré. Nela, torna-se
possivel perceber as praticas dos sujeitos sociais como formas estru-
turadas e estruturantes dos espacos nos quais materializam o seu
direito a cidade, na perspectiva proposta por Lefebvre (2001).

Como a identidade é construida de forma predominante na e
pela diferenca (cf. Hall, 1999; Bourdieu, 1998; Haesbaert, 1997;
Goffman, 1992), a forma como os grupos sociais populares cons-
tituem sua identidade e seu espago de moradia tem como um
dos eixos os vinculos contraditérios com os grupos sociais do-
minantes e suas representacoes de cidade, de si mesmos e dos
outros grupos sociais. Essas representa¢des se manifestam, den-
tre outras maneiras, nas formas usuais de defini¢do das favelas.
No Censo Demografico de 1950, por exemplo, o Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE) definiu espago favelado
do seguinte modo:

Sao consideradas favelas todos os aglomerados urbanos que

possuam, total ou parcialmente, as seguintes caracteristicas:
o propor¢des minimas: agrupamentos prediais ou residenciais

formados com unidades de nimero geralmente superior a 50;

« tipo de habitacdo: predominéncia, no agrupamento, de ca-
sebres ou barracoes de aspecto rustico, construidos princi-
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2 Atualmente, o IBGE define
as favelas, dentre outros

territérios populares, como
“aglomerados subnormais”.

palmente de folhas de flandres, chapas zincadas, tabuas ou
materiais semelhantes;

« condi¢do juridica de ocupagao: construgdes sem licenciamen-
to e sem fiscalizagdo, em terrenos de terceiros ou de proprie-
dade desconhecida;

« melhoramentos publicos: auséncia, no todo ou em parte, de
rede sanitdria, luz, telefone e agua encanada;

o urbanizagdo: drea ndo urbanizada, com falta de arruamento,
numeragio ou emplacamento (Censo de 1950, Departamen-
to de Geografia e Estatistica da Prefeitura do Distrito Federal,
apud Silva, 2002, p. 154).

Silva (2002) considera que tal defini¢ao das favelas nos remete a
pelo menos duas questdes significativas: em primeiro lugar, a visao
homogeneizadora, por exceléncia, dos drgaos estatais envolvidos
com o fenomeno da faveliza¢io; em segundo lugar, os pressupostos
sociocéntricos que sustentavam o olhar dos técnicos na observagao
desses espagos, com a valorizagdo, acima de tudo, das auséncias que
caracterizariam aquelas novas areas urbanas. E muito pouca coisa
mudou nesse sentido®. Quase sessenta anos apds o censo de 1950,
os espagos caracterizados uniformemente como favelas adquiriram
caracteristicas em geral profundamente distintas daquelas presentes
em sua defini¢ao original. De forma particular, no que concerne a
presenca de equipamentos e servicos urbanos, aos tipos e materiais
de construcdes das moradias, ao acesso a servicos publicos essenciais
e, em menor propor¢ao, a titulagao das propriedades. Todavia ainda
¢ hegemonica uma representagdo das favelas e de seus moradores
marcada pelo distanciamento, pela estereotipia e pelo anacronismo,
com a persisténcia da imagem das favelas e dos seus moradores nos
termos das defini¢oes das décadas de 1940 e 1950.

O bairro Maré — termo que materializa a contradi¢do acima as-
sinalada - é uma expressdo concreta dos limites das representagoes
tradicionais sobre as favelas e sobre a necessidade de construir novas
interpretacOes sobre esses complexos territorios que levem em con-
ta sua pluralidade, a riqueza da vida cotidiana e de sua estrutura ma-
terial. A Maré é um conjunto de dezesseis favelas que se distribuem
pela Avenida Brasil, via de circulagdo que une o Centro da cidade e
as areas periféricas da Zona Oeste. Constituinte da regido conheci-



da como Leopoldina, na Maré residem 132 mil pessoas, segundo o
Censo 2000. Sua formagao vem de um longo processo de mudangas
urbanas que atingiu a cidade durante o século XX, em especial em
sua segunda metade.

Essas transformagdes aconteceram basicamente pelo incremen-
to da atividade industrial na cidade carioca, o que teve como con-
sequéncia a chegada de muitos nordestinos, que vinham em busca
de trabalho, oriundos principalmente de areas atingidas pela seca.
A regido da Leopoldina, pouco valorizada em termos imobilirios,
tornou-se um espago privilegiado de recep¢io dessa populacao
(Abreu, 1988). Outro fator determinante para o surgimento da Maré
foi a construcio da Avenida Brasil, via de maior extensdo do muni-
cipio. Iniciada sua construgao em 1939, foi inaugurada em 1946.
Muitos operarios que trabalharam na obra terminaram se fixando
nas areas vizinhas a avenida.

A Maré reunia, até o inicio dos anos 80, seis favelas: Parque
Maré, Baixa do Sapateiro e Morro do Timbau (constituidas ainda
na década de 40), Parque Rubens Vaz e Parque Unido (década de
50) e Nova Holanda (criada pelo poder publico no inicio da década
de 60). A partir da implantagao do Projeto Rio, langcado em 1979,
a regido sofreu transformagao profunda. O projeto foi coordenado
pelo entdo Ministério do Interior e implementado no Rio de Janeiro
pelo Banco Nacional da Habitagido (BNH). O extinto banco estatal
ficou responsavel pelo investimento financeiro; coube ao Departa-
mento Nacional de Obras e de Saneamento realizar as intervenc¢des
e a Fundagéo para o Desenvolvimento da Regiao Metropolitana do
Rio de Janeiro (Fundrem) organizar os dados cadastrais da area.

Desenvolvida na fase final da ditadura militar, a iniciativa previa
a remogao de algumas das favelas, a transferéncia da populagao para
conjuntos habitacionais construidos pelo governo e a urbanizagao
das comunidades remanescentes, além do saneamento da regido em
torno da Bafa de Guanabara. O alto grau de autoritarismo na defini-
¢ao e implantagao das ag¢Oes gerou criticas intensas e a afirmagdo de
uma resisténcia organizada por parte de grupos comunitarios locais.
Diante disso, a intengao de remogao foi abandonada e incorporada a
principal proposta dos grupos locais: a erradicacio apenas das pala-
fitas (barracos de madeiras suspensos sobre a dgua) que margeavam
as favelas da regido. A populagio dessas areas seria transferida para
outras comunidades construidas na propria regiao da Maré.
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No periodo da implantagdo do Projeto Rio, havia uma articu-
lagdo de moradores independentes na Maré criticos a atuagio das
diretorias tradicionais das associacdes de moradores locais. Essas
diretorias eram vistas como coniventes com os setores governamen-
tais que atuavam juntos as favelas, recebendo vantagens especificas
para apoiar as iniciativas oficiais. Essas iniciativas eram centradas,
em geral, na percep¢io das favelas como um problema a ser elimi-
nado e percebiam seus moradores como individuos despreparados
para o exercicio da cidadania. Nesse sentido, as a¢des propostas
com frequéncia desconsideravam a participagdo e o interesse real
dos moradores.

O grupo de oposicio as diretorias estabelecidas nas associagoes
reunia moradores das seis favelas. Ele atuava junto a populagao prin-
cipalmente através de um jornal comunitario denominado Unido da
Maré. Em um de seus exemplares, de 1980, ha um artigo escrito por
um dos articuladores do grupo que ilustra bem a polémica e des-
contentamento de uma parcela dos moradores com o Projeto Rio:

Exatamente no dia 9 de junho de 1979 a imprensa anunciou o
Projeto Rio. Daquela data em diante eu nunca deixei de afir-
mar que somente os moradores unidos evitarao nossa escravi-
dao ao BNH. A questio desse projeto ja esta dando pra saturar
as pessoas. Tem gente dizendo que “é melhor sair logo, pois
assim acaba essa indecisdo”. Ora, minha gente, é isso mesmo
que eles querem. Através de um cansago longo e planejado,
fazer os favelados concordarem com seus projetos. Buscam
esgotar nossa paciéncia. Querem nos vencer pelo cansago. Em
dado momento, dizem que estamos numa democracia e a opi-
nido do povo tem que ser respeitada. Em seguida, anuncia-se
que uma parcela dos favelados sera remanejada para poder se
construir, na drea desocupada, conjuntos habitacionais. Ago-
ra, minha gente, sera que alguma parcela dos favelados pediu
conjunto habitacional? Onde esta o respeito a vontade dos
trabalhadores? O que no6s queremos ¢ a legalizacdo dos nos-
sos lotes. Muitos moradores ficam pensando que vao ganhar
apartamento. E preciso ficar claro que isso vai ser pago. Todo
ano havera aumento da prestagio e a qualquer momento o go-
verno pode majorar essa mensalidade. Existem ainda as taxas
de lixo, agua, esgoto, incéndio, imposto predial, condominio,
sem falar na luz. Falando de encargos financeiros, os jornais



publicaram, em 31/10/80, alguns resultados do cadastramen-
to. Afirma-se que nas seis favelas residem 16.076 familias,
num total de 68.926 habitantes. N6s esperamos confrontar
esses dados. O mais importante da pesquisa sdo as conclusoes
de ordem econdmica. De inicio, 16% das familias ndo tém ne-
nhuma renda; 40% ganham menos que um saldrio minimo e
outros 40% ganham entre um e dois minimos. Agora é o mo-
mento de perguntar se esse povo tem condigdes de arcar com
as novas despesas do BNH. Nos proximos niimeros deste jor-
nal, iremos aprofundar este assunto (Unido da Maré, 1980).

Durante um periodo significativo da formagao das favelas da
regido, as palafitas da Maré foram uma marca emblemitica da situa-
¢do de pobreza e das péssimas condi¢des de vida em que viveu uma
parcela da populagao da Maré.

Os versos da musica Alagados, dos Paralamas do Sucesso, apre-
sentaram também, na época, uma ideia do drama vivenciado por
uma populagao que tinha de conviver com a auséncia do Estado
em todos os seus direitos basicos, como agua potavel, esgotamento
sanitario, rede pluvial, habita¢cdo em condigoes dignas etc.

Todo dia o sol da manha

Vem e lhes desafia

Traz do sonho pro mundo

Quem jd ndo o queria

Palafitas, trapiches, farrapos
Filhos da mesma agonia

E a cidade que tem bragos abertos
Num cartdo postal

Com os punhos fechados na vida real
Lhe nega oportunidades

Mostra a face dura do mal.

Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanca nao vem do mar

Vem das antenas de TV

A arte de viver da fé

S6 néo se sabe fé em qué

A arte de viver da fé

S6 ndo se sabe fé em qué (Alagados).
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Com a retirada das palafitas, no inicio dos anos 1980, os mo-
radores foram transferidos para novas habitagdes, que formaram a
Vila do Jodo, a Vila dos Pinheiros, o Conjunto Esperanca e o Con-
junto Pinheiros, passando a regido da Mar¢é a ter dez favelas. Em
1988, foi criada a XXX Regido Administrativa, que incluiu como
area de abrangéncia localidades na margem direita da Avenida Bra-
sil. Nesse caso, a Maré tornou-se um espago constituido por areas
anteriormente circunscritas aos bairros de Manguinhos, Bonsuces-
so, Ramos e Penha. Dessa maneira, além das dez favelas ja mencio-
nadas, passaram a fazer parte do complexo, oficialmente, as favelas
Marcilio Dias, anteriormente localizada na Penha, Praia de Ramos e
Roquete Pinto, estas antes pertencentes ao bairro de Ramos.

No inicio dos anos 1990, mais duas localidades foram erguidas
na regido pela Secretaria de Habitagdo do Municipio, pelo projeto
Morar sem Risco. Surgiram, entao, Nova Mar¢ e o Conjunto Bento
Ribeiro Dantas — chamado de “casinhas” pelos seus moradores. Sao
transferidas para os novos conjuntos populagoes removidas de areas
consideradas de risco (como encostas), moradores de ruas e fami-
lias que residiam em palafitas em Roquete Pinto, as ultimas mora-
dias desse tipo a serem eliminadas da Maré.

Em 1994, o entdo prefeito César Maia criou formalmente, atra-
vés de decreto, o bairro Maré. A ideia era o reconhecimento, pelo
poder publico, de que a regido da Maré estava urbanizada, ja possuia
equipamentos e servigos publicos como qualquer outro bairro da
cidade. Essa formalizacio, feita de cima para baixo — como protes-
tou, em entrevista, uma moradora de Marcilio Dias -, gerou uma
situagdo de estranhamento para parte significativa dos moradores
da Maré: eles ndo perceberam, em suas vidas cotidianas, mudan-
¢as do ponto de vista do que seria a representacdo de uma moradia
identificada como bairro:

Eu n3o me considero moradora da Maré, nio. A minha co-
munidade é Marcilio Dias. Todas as minhas coisas eu resolvo
na Penha, do outro lado da Avenida Brasil. Por que agora eu
vou ter de ir a Maré, se é tdo longe para nés daqui? (Dona
Antonia, 2009).

Em 2000, um ultimo conjunto habitacional foi construido na
Maré, o Salsa e Merengue; como de regra, foram transferidas
para o local populagdes que nao residiam na regido. Com a



inauguragdo de Salsa e Merengue, a regido passou a reunir o
conjunto de dezesseis favelas que, até o momento, caracteriza
formalmente a Maré. Todavia, o processo de crescimento per-
manece: aglomerados como Nova Esperanca, Kinder Ovo,
Sem Terra e Mandacaru foram criados de forma agregada a
outras favelas, que se mantém em expansao na regido.

O processo de constituigao das favelas da Maré revela um dado
impressionante: das dezesseis localidades, nove foram construidas
pelo Estado — os CHPs Ramos e Nova Holanda; os conjuntos habi-
tacionais Vila do Jodo, Pinheiros, Esperanca, Vila Pinheiros, Bento
Ribeiro Dantas, Nova Maré e Salsa e Merengue®. O fato é o mais re-
velador do fracasso da politica habitacional de sucessivos governos
cariocas, que em geral tiveram como politica central a “erradica¢do’
das favelas. O que ocorreu, ao contrario disso, foi a transformagao
dos chamados “conjuntos habitacionais” em favelas, pelo menos, em
termos de reconhecimento social.

Com um quadro populacional que a caracterizaria no Brasil
como cidade média, a Maré passou a receber, ao longo dos anos,
variados equipamentos publicos e servicos: boa oferta de energia e
de dgua, varredura de ruas e esgotamento sanitario instalado, calca-
mento em todas as ruas, servico de telefonia universalizado (inclusi-
ve com sistema de internet por banda larga, treze escolas de Ensino
Fundamental e duas de Ensino Médio, cinco creches, sete postos
de satde, postos de atendimento da Companhia de Limpeza Urba-
na (Comlurb), da Companhia de Aguas e Esgotos (Cedae), a XXX
Regiao Administrativa, um centro estadual de defesa da cidadania
(CCDC), uma lona cultural, uma unidade de pronto atendimento
(UPA), dois postos simplificados da Funda¢édo Ledo XIII e a Vila
Olimpica da Maré.

O conjunto de favelas da Maré é provavelmente o espago favelado
mais bem dotado de servigos e equipamentos urbanos da cidade, ao
lado da favela da Rocinha. A principal caréncia nesse campo ocorre
em relagao a oferta de escolas de Ensino Médio e de equipamentos
culturais — em especial devido a precariedade fisica da Lona Cultural.
A oferta desses servicos explica-se, historicamente, pelos investimen-
tos feitos no ambito do Projeto Rio, no final da década de 1970, e pela
forte articulagio do movimento comunitario local, que conseguiu
criar uma razoavel agdo integrada desde os anos 80. As iniumeras lutas
foram empreendidas pelos movimentos sociais locais, especificamen-
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% Qutra localidade que nasceu
organizada, o Parque Unido,
decorreu de uma iniciativa

de um grupo de militantes

do Partido Comunista, no
inicio da década de 1950. Eles
organizaram a drea, lotearam-
na e venderam os lotes a
pregos madicos. As outras
ocupagoes tiveram em geral
carater mais espontaneo.

4 De fato, Cidade de Deus,
Vila Kennedy, Vila Alianga,
Quitungo e Guaporé, os
primeiros empreendimentos
construidos durante a década
de 1960 e inicio dos anos 70,
sao considerados espagos
favelados e dominados por
GCAs.
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5 A simples existéncia dos
Servicos e equipamentos
publicos ndo garante o
atendimento adequado da
populacdo: na Maré em geral
servigos como esgotamen-

to sanitério, varredura de

ruas e de coleta de lixo se
caracterizam pela precarie-
dade na sua manutencao e/
ou na qualidade do servico;
no caso de espagos como as
pragas, as unidades escolares,
a Vila Olimpica e a Lona
Cultural, as condices de
manutencdo e de moderni-
zacdo sdo descontinuas - o
que ocasionou, em 2009, a
interdicdo do equipamento
cultural, por exemplo; no caso
de servicos comoaRA e o
CCDC, eles deixam muito a
desejar em relagdo aos seus
propdsitos institucionais — em
particular por seus dirigentes
nao possuirem perfil técnico
e serem indicados em fungao
da vinculagdo eleitoral com os
governantes de ocasido.

te através das associagdes de moradores e da entidade que as agrega, a
Uniéo das Associacdes de Moradores da Maré (Unimar).

Independentemente de corresponderem, ou nio, ao conjunto de
necessidades do contingente populacional local, a existéncia desses
equipamentos publicos demonstra que houve investimento estatal
significativo no sentido de garantir o acesso a servi¢os basicos por
parte dos moradores®. O fato contribui para romper com a represen-
tacdo generalizada de uma auséncia absoluta do Estado nas favelas
cariocas. Desde o processo de democratizagao do pais, as diferencas
de tratamento entre as favelas e bairros nobres, com efeito, passam
por outros aspectos que nao necessariamente a oferta de determina-
dos servicos, especialmente os sociais.

Ha, entretanto, um fato curioso que se observa nas localidades:
o reconhecimento por parte dos moradores de que, apesar de terem
varios servigos publicos funcionando na regido, essa presenga nao
gerou melhora expressiva da qualidade de vida na Maré, tampouco
a diminui¢do da representagdo negativa sobre quem la reside. Cer-
tamente é essa uma das razoes de o morador da Maré néo ter incor-
porado a ideia e o status de bairro para a regido, como sinalizou em
entrevista um morador da Baixa do Sapateiro:

Eu moro ha trinta anos na Baixa do Sapateiro. Aqui eu criei
meus trés filhos. Vi muita coisa mudar e a luta foi bem grande
para ter tudo que temos aqui. Nao digo que moro na Maré, e
sim na Baixa do Sapateiro, em Bonsucesso. Isto aqui continua
uma favela, apesar de ter tido muita melhoria. Mas eu acho
que a vida aqui, antes de muita coisa que temos agora, era
melhor, pois ndo tinha essa violéncia e os moradores podiam
ficar a vontade na rua (Sr. Manoel, 2008).

Solidariedade, alegria, festa, violéncia, desordem, caréncia etc.:
sa0 termos usuais para representar o cotidiano da favela, de acordo
com o grupo social, perspectiva ideoldgica e/ou o local da moradia.
Elementos que se apresentam de forma diferenciada nas diversas fa-
velas e territdrios da cidade.
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Introdugao

As favelas cariocas vém, nas duas ultimas décadas, ocupando
importante espaco nos meios de comunicacio de massa a partir do
fenomeno da violéncia, especificamente a decorrente da atuagio
dos grupos armados que disputam esses territdrios. A divulgacao
de forma mais ampliada dos eventos de violéncia que envolvem
as favelas no Rio de Janeiro, entretanto, nio coloca em questio as
diferentes formas de violéncia ali existentes, que muitas vezes sao
produzidas no bojo dos conflitos caracteristicos dessas areas.

Vistas como espaco da auséncia, da precariedade e da falta
de recursos, as favelas passam a ser consideradas uma “cidade a
parte” da cidade formal. Um espago que se constitui com regras
proprias, no qual o Estado nao pode intervir. Considerada pelo
senso comum como espago da prostitui¢ao, da vagabundagem, da
malandragem e da desordem, seus moradores acabam sendo clas-
sificados na categoria de néo sujeitos e nao cidadaos'.

Essa representagao sobre as favelas cariocas, construida histo-
rica e culturalmente, contribui para a reproducéo de estigmas e es-
tereotipos que afastam os seus moradores das oportunidades, ser-
vigos e direitos que a cidade oferece aos habitantes. Como afirma
Paulo Lins (2005, p. 15), no prefacio do livro Favela - alegria e dor
na cidade, “A favela sofre, ainda, os mesmos males e preconceitos
presentes desde a época de seu aparecimento no jogo politico de
uma sociedade outrora escravista e, agora, racista e egoista’.

Os moradores da maior parte das favelas (com raras excecoes,
como é o caso da Rocinha) sdo privados de servi¢os basicos como



correios, bancos e entregas de compras, pelo simples fato de esses
espacos serem considerados areas de risco.

Partimos do pressuposto de que a constituicdo dos espacos das
favelas no Rio de Janeiro esta intrinsecamente ligada ao desenvol-
vimento industrial e capitalista, sem ser, contudo, uma contradi-
¢do desse processo; ao contrario, como parte consubstancial e ne-
cessaria para sua manutenc¢ao. As favelas cariocas sdo a expressao
da logica capitalista, que, a0 mesmo tempo que produz riqueza
concentrada, contribui para o aumento da pobreza e da miséria.

E nesse contexto que, num dos maiores conjuntos de favelas do
Rio de Janeiro, o da Maré, os moradores vém caminhando, criando
e recriando o cotidiano na busca por alternativas para a superacao
de uma das principais dificuldades enfrentadas pela populagio: a
baixa qualidade da educagao.

Alguns apontamentos sobre a educagao no Brasil e seu
desenvolvimento nos espagos populares

Ao longo dos tempos, a educagdo e a instituigao escolar vém
assumindo diferentes fun¢des na formacdo dos individuos. Di-
ferengas, avanqos, retrocessos e desafios sdo impulsionados pelo
momento historico, social e econdmico da sociedade, ou seja, a
educacido e a escola assumem agdes e funcoes diferenciadas de
acordo com as orienta¢des do Estado.

No Brasil, sdo nitidos os diferentes formatos assumidos pela
educacdo ao longo de sua trajetdria em nossa recente histéria re-
publicana. Ao observarmos esse percurso, é necessario salientar
que o Brasil tornou-se independente como Estado-nagdo ha me-
nos de 200 anos e ainda hoje mantém como caracteristicas essen-
ciais de sua estrutura social a desigualdade econdémica e uma am-
pla pobreza, além da subordinagéo a légica econdmica, politica e
cultural dos paises desenvolvidos. A educagao no Brasil ndo pode
ser analisada sem levar em consideragio esse contexto.

Em alguns momentos da histéria contemporénea, diferentes
classes sociais atribuiram a educagdo um carater por si s6 trans-
formador. Nas décadas recentes, o discurso hegemonico, tanto
em segmentos conservadores quanto em progressistas, ¢ de que a
principal acdo a ser empreendida no Brasil para superar sua con-
di¢do de pais subdesenvolvido é o investimento em educagio, dis-
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curso esse que foi assumido com muito mais seriedade na maior
parte da América Latina.

De acordo com essa perspectiva, caberia a educa¢io a respon-
sabilidade de elevar os paises do chamado Terceiro Mundo a con-
digao de paises desenvolvidos, desconsiderando as determinagdes
das relagdes sociais de produgao, da economia e da politica na sua
conformagéo. Afirma-se, nesse caso, em particular nos meios de
comunica¢io, uma visao unifatorial do processo de desenvolvi-
mento, estabelecendo-se uma relagdo direta entre o aumento da
escolaridade e o crescimento econdmico e social.

Segundo os pressupostos da teoria critica, todavia, a politica
educacional de um pais estd estreitamente vinculada as determi-
nagdes politicas, econdmicas e culturais organizadas pelo Estado
e garantidas pela legislacdo vigente. Nao é possivel, portanto, ana-
lisar a politica educacional sem considerar a organizagao politica,
atribuindo-se a educa¢do uma funcio “salvadora” e autonomista.

No processo de embates, e sob a orientagdo do Estado, a edu-
cagao no Brasil tem passado por diferentes fases de constituigéo,
ora com o objetivo de diminuir o analfabetismo e aumentar a es-
colarizagdo da forga de trabalho, ora movida pela necessidade de
maior qualificacdo profissional dos trabalhadores para atender as
demandas do mercado ou ainda para aumentar a escolarizagao.
Mais recentemente, tem havido especialmente grande investimen-
to na difusdo do Ensino Fundamental, com a ampliagdo da rede
de atendimento.

Como afirma Neves (2002, p. 163), “nos anos 1990, impulsio-
nado por motivagdes distintas, o projeto neoliberal de educacao
propds como objetivo [e executou] com relativo sucesso, o alar-
gamento da base do sistema educacional brasileiro, mais precisa-
mente do Ensino Fundamental”. Essa estratégia foi aprofundada
no governo Lula, em que se buscou também ampliar o ensino
técnico e a expansao de vagas no ensino publico superior, sem,
contudo, garantir a qualidade do ensino.

Apesar do relativo aumento de investimento no ensino publi-
co, ele continua dominado por uma légica produtivista e centrado
em resultados mensuraveis. No limite, a educag¢do continua domi-
nada pelas referéncias dos “ajustes estruturais” propostos no Con-
senso de Washington, em cujos preceitos se assentaram
ao longo do tempo as privatizagdes promovidas pelos governos



neoliberais, que enfatizaram o dominio das atividades privadas,
inclusive no Ambito educacional, e a diminui¢do do Estado como
as bases das a¢des econOmicas e sociais dos paises.

Nesse quadro, continua sendo um desafio a melhoria da qua-
lidade do ensino direcionado as camadas mais pobres da popu-
lagdo. Como demonstram pesquisas que analisam testes oficiais
diversos, uma parte significativa dos alunos chega a 4 série sem
saber ler e escrever e, em muitos casos, termina o Ensino Funda-
mental como analfabetos funcionais.

A observagao publicada numa revista semanal pontua bem essa
questdo. “Além de alfabetizar menos, o Brasil alfabetizou com pior
qualidade do que a maioria dos paises do mundo. Quanto mais ofe-
receu educagdo as massas, mais deteriorou a sua qualidade” (Carta
Capital, 2003, p. 30). A mesma reportagem menciona um estudo
sobre educacio efetuado pela Unesco em 41 paises, no qual o Brasil
ficou em 37° lugar no que se refere a leitura. A pesquisa detectou que
50% dos escolares brasileiros sao analfabetos funcionais, ou seja,
conseguem ler palavras em andncios e capas de revistas e sabem
assinar o proprio nome mas nio compreendem um texto.

No 4mbito da educacio, os nimeros nacionais sdo alarmantes:
22 milhoes de analfabetos adultos, 15 milhdes de analfabetos fun-
cionais, 3 milhdes de criancas de até 14 anos fora da escola (Alen-
car, 2002, p. 56).

Ao se refletir sobre as causas e os efeitos das politicas adotadas
a partir de um modelo de sociedade que produziu e ainda produz
extrema desigualdade, constata-se como, de forma devastadora e
perversa, nas escolas dos espagos populares dos grandes centros
urbanos essas politicas significaram a quase ou nenhuma valori-
zagdo da vida e do direito daquelas populagdes a educagdo. No
caso das favelas, observa ainda que as instituigdes de ensino ali
inseridas dificilmente refletem e contribuem para a superacio da
estigmatizacdo, da marginalizagdo e da criminalizagao da pobreza
a respeito dessas localidades, dando espago para que, em algumas
situagdes, se crie um apartheid social.

Esse apartheid se materializa nos espagos populares de forma
cruel, criando lacunas e cisdes entre os diferentes territdrios da
cidade, o que se evidencia nas distintas possibilidades e oportuni-
dades ofertadas aos moradores das favelas, assim como a precaria
inser¢ao do poder publico na garantia de direitos nesses espagos.
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Assim, evidencia-se que o Ensino Fundamental no Brasil au-
mentou sua abrangéncia nas ultimas décadas, contudo parece
existir unanimidade de que esse aumento se deu com prejuizo da
qualidade do ensino, que continua muito aquém das necessidades
reais da populagio. Portanto, um dos principais desafios para que
o pais de fato se desenvolva de forma integrada é garantir a qua-
lidade da educacéo a todos os brasileiros, independentemente da
sua condicéo social.

Os moradores da Maré, um dos maiores conjuntos de favelas
do Rio de Janeiro, bem como as mais de 1.000 favelas da cidade,
sentem e vivenciam as desigualdades de forma profunda, o que
acaba por se materializar nas diferentes dimensoes da vida dessas
populagoes. Nesse caso, destaca-se a questdo da educagio, foco
central da realizagdo do I Semindrio de Educacdo da Maré: refle-
tindo sobre o Ensino Fundamental, que aconteceu em novembro
de 2009, reunindo cerca de 350 profissionais da educagao ligados
as escolas publicas da regido.

A realizagdo desse primeiro encontro, que reuniu a maioria
dos profissionais da Educagdo atuantes na regido, foi importante
para aproximar e conhecer um pouco a realidade, as caracteris-
ticas e o que pensam esses educadores a respeito da suas praticas,
bem como o que se pode fazer de forma coletiva para melhorar o
desempenho das criancas e adolescentes do Ensino Fundamental.
Nesse sentido, foram estimuladas no periodo de preparagao e no
dia do seminario reflexdes em torno das razdes que dificultam o
bom aproveitamento dos alunos no segmento em questao.

Quando questionados sobre os principais fatores que contri-
buem para o baixo desempenho dos alunos nas escolas da Maré,
os profissionais presentes no seminario ressaltaram, de forma ge-
ral: a baixa qualidade da estrutura fisica das escolas; a pouca par-
ticipagdo dos pais na vida escolar dos alunos; o grande numero de
alunos por sala; a falta de determinados profissionais da educa-
¢do nas unidades de ensino; e a dificuldade de encaminhamentos
diversos para o atendimento de demandas de satde e assisténcia
social dos alunos e sua familia.

Como agdes que devem ser implementadas a fim de contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino na Maré, aqueles profis-
sionais destacaram: a ampliacdo do nimero de escolas na Maré; a
redugido do nimero de alunos em sala; um trabalho especifico de



envolvimento das familias na vida escolar das criangas; a inser-
¢do de proﬁssionais técnicos, como assistentes sociais, psicc')logos,
fonoaudidlogos etc. nas unidades de ensino; o enfrentamento da
violéncia dentro da escola e no seu entorno; e a ampliagio do qua-
dro de funcionarios das escolas.

Sobre as principais diretrizes para 2010, as escolas mencio-
naram: necessidade de maior investimento nos profissionais da
educacdo; ampliagdo do nimero de vagas; busca por trabalhar
no sentido de que a gestdo da escola seja progressivamente mais
democratica e participativa e que, nesse processo, as unidades de
ensino tenham maior autonomia e, portanto, maior didlogo junto
ao poder publico.

Uma rapida aproximac¢ao quanto a percep¢ao dos
profissionais da educac¢io e o trabalho nas escolas
publicas da Maré

A materializacao de espagos de didlogo e reflexao nos moldes
do I Semindrio de Educagio realizado na Maré desperta e de-
monstra a capacidade da comunidade escolar local de (re)pensar
os rumos da Educagdo na Maré, especificamente no Ensino Fun-
damental, e as dificuldades decorrentes do contexto local e que se
refletem diretamente na vida da escola.

A Redes da Maré, instituicdo local que aposta, faz tempo, na par-
ceria com as escolas da regido, propos a realizacdo do Semindrio
a direcao da Secretaria Municipal de Educagdo, que de pronto se
colocou a disposi¢ao para colaborar na sua viabilizagao. Definiu-se
como participantes prioritarios os profissionais da educagao que
atuam nas escolas localizadas em uma das dezesseis comunidades
que compdem a Maré. O entendimento basico é de que esses tra-
balhadores sdo agentes fundamentais para repensar como o proces-
so de ensino-aprendizagem pode garantir, no caso da Maré, a tao
desejada qualidade. Refletir sobre o trabalho pedagdgico-educativo,
desenvolvido especificamente nesses territorios era e é de extrema
importancia, pois permite que se possa mapear e avangar tecnica-
mente com o trabalho de educagio realizado e, dessa forma, plane-
jar agOes estratégicas de enfrentamento dos problemas sinalizados.

Uma questdo importante a ser refletida no processo de se re-
pensar a educagdo publica na Maré se relaciona ao conjunto das
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2 Pergunta 4.2 do questio-
nario: “Na sua concepcao,
enquanto profissional da
educagdo, qual seria a escola
ideal?”.

percep¢oes historicamente construidas sobre os territdrios com
as caracteristicas da Maré. Um olhar mais ampliado e que consi-
dere essa observagao se faz necessario, pois muitas dessas repre-
sentagdes ganham contorno de realidade e influenciam as praticas
pedagdgicas da sala de aula. Dessa forma, o contexto da favela,
marcado por diferentes formas de violéncia, aparece no cenario
da cidade muitas vezes como o espa¢o exclusivo da violéncia e, o
que ¢ mais grave, como responsavel pela inseguranga e medo que
acomete toda a cidade.

Entendemos ser necessario pedagogicamente avaliar quais sdo
os esteredtipos construidos a partir da realidade constituida e como
essa realidade é articulada, influencia e se reverbera nos espagos das
unidades escolares. O emblematico educador brasileiro Paulo Freire
considerava que a realidade social estd pautada na trama das rela-
Oes e correlagoes de forga que formam a totalidade social. Sob esse
ponto de vista, é de extrema importancia perceber as particulari-
dades que compdem a totalidade, entendendo que nenhum fato se
justifica por si mesmo, longe do contexto social onde é gerado.

Na busca por desvelar junto aos professores como a rede pu-
blica de educagdo fundamental estd organizada e quais sdo as
grandes questdes desses profissionais é que foi elaborado um ins-
trumento, preenchido no processo de realizacdao do I Seminario
de Educagao da Maré. Esse mapeamento possibilitou identificar
primordialmente as varias preocupagdes, inquietudes e barreiras
postas dentro e fora da escola.

A pergunta norteadora do trabalho® teve como perspectiva
agrupar caracteristicas imprescindiveis para que a “escola imagi-
nada como real” se aproxime da “escola ideal” e possivel de ser
alcangada, a fim de garantir o direito basico a educagio, itens ja
apontados em momento anterior do presente texto. Para isso, os
profissionais da educagdo sinalizaram cinco itens que devem ser
reestruturados no atual sistema de ensino: o enfrentamento da
violéncia; a estrutura fisica das escolas; o envolvimento dos pais
na vida escolar; o investimento nos recursos humanos, com énfase
na valorizag¢do do professor; e a garantia do niimero de alunos em
sala de aula compativel com o que a lei prescreve.

Refletindo sobre cada aspecto considerado importante pelos
professores do Ensino Fundamental da Maré, podemos iniciar um
processo, que levara algum tempo para transformar o que todos



apontam como primordial: a urgéncia de haver um processo am-
plo de garantia do direito, de fato, a uma educagdo de qualidade na
regido. No caso da violéncia, temos de pensar nas lucidas palavras
de Paulo Freire quando escreveu “ndo é possivel refazer este pais,
democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes
brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educag¢do sozinha ndo transformar a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.

De acordo com dados de 2008 do Ministério da Justiga, o Rio
de Janeiro € o quinto estado brasileiro com maior taxa de homici-
dios, com 33 mortes para cada grupo de 100 mil habitantes. Possui
a policia que mais mata: em 2008, foram 1.137 mortos em con-
frontos com a policia, taxa sete vezes maior que qualquer outra
regido do pais. Fazer o cruzamento entre violéncia e escola, em
termos estatisticos, é algo complexo, ja que ha dificuldade de ter
dados precisos que possam verificar o impacto sobre as realidades
das escolas nesse aspecto e que permitam fazer uma analise mais
abrangente desses fendmenos.

De toda forma, a violéncia se constitui em assunto de extrema
importancia na retdrica dos professores entrevistados nas oito per-
guntas discursivas presentes no instrumento de pesquisa no qual
foi oferecida ao entrevistado a oportunidade de expressao livre.
Neste item, identificamos que 97% das respostas dos professores
apontaram relacao direta entre desempenho escolar insatisfatorio
e a violéncia do entorno das unidades de ensino.

Os entrevistados afirmaram que, para conquistar uma escola
de qualidade, é necessario que se superem as violéncias aluno-
professor, professor-aluno e trafico-escola’.

Se a década de 1980 registrava depredacdes e invasdes em
periodos ociosos como os principais problemas, no inicio
dos anos 90, em escolas municipais da cidade as praticas de
violéncia contra a pessoa atingiam quase 62% das ocorrén-
cias (agressées a usudrios e funciondrios, ameacas, invasdes
para praticas ilicitas); e aquelas contra o patrimonio (rou-
bos e furtos de equipamentos, depredacdes), 38% (Secreta-
ria Municipal de Educagao - SME, 1992).

Num estudo* produzido pela Unesco em parceria com a em-
presa Vale do Rio Doce, foi verificado que o perfil dos problemas
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% 0 trafico é gerador potencial
de violéncia dentro da comu-
nidade, mas nao exclusivo, ja
que entendemos que o Poder
Publico também comete dis-
tintas violéncias pela negacao
de direitos aos moradores

e de sua presenca precaria
mediante politicas pablicas de
baixa qualidade.

4 Mais educagdo, menos vio-
léncia. Caminhos inovadores
do programa de abertura das
escolas publicas nos fins de
semana, 2008.
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nas escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro se diversificou:

a maioria das ocorréncias nas escolas municipais era de invasoes e
depredagdes; 12 anos depois, os numeros se inverteram, e 62% das
ocorréncias nas escolas municipais do Rio de Janeiro passaram a
se dar em fungdo de violéncia, enquanto as invasoes e depredagdes
cafram para apenas 38%.

A violéncia abre a porta das escolas sob varias formas, articu-
lando um cenario em que ndo ha inocente nem culpado; as posi-
¢Oes transitam pelas categorias, fazendo da violéncia um dos pro-
blemas mais contundentes para a educagdo na Maré, de acordo
com os entrevistados. Nas diversas explicitacdes dos professores
foram registrados temores que se faziam provenientes por algum
risco de retaliagdo, em razdo de certas interpretacdes que alunos
poderiam fazer das medidas educativas trabalhadas na escola. En-
tre outras formas de violéncia, os professores revelam a falta de
seguaranga no acesso a escola e o impacto do fechamento das es-

A articulagdo de temas essenciais & educagdo publica na Maré:
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

colas em funcio de conflitos entre o trafico de drogas e entre este
e a policia.

Sua escola ji ficou semaulas em funcio da violéncia?
Se sim quantas vezes?

Mais de uma semana
IVais de frés vezes
Eitre1e3

Uma semana infeira | 0% #

Uma vez [15% I

—t —

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Fomte: Questiondrio Educagio/Redes 200%

Todos os professores entrevistados ja tiveram a sequéncia de
suas aulas interrompida em fun¢io da violéncia gerada pelo trafi-
co; mais de 53% dos entrevistados ja tiveram aulas em suas escolas
interrompidas por mais de uma semana. Os professores relatam
que esses nimeros sdo flutuantes, pois, mesmo que a escola resta-
beleca as atividades, existe um periodo’ para que a frequéncia seja
normalizada.

Em junho de 2009, em fungdo de confrontos entre grpos ar-
mados e a policia na Maré, 7.232 alunos tiveram suas aulas sus-

® De acordo com os entrevis-  pensas, oito escolas foram fechadas — metade do total existente na
tados, esse periodo varia de

) comunidade. A Maré expande seu espa¢o na midia com a violén-
3 abdias.



cia, veiculando, assim, um lado da moeda; entretanto, isso enco-
bre varias outras caracteristicas que a comunidade possui. Dentro
das escolas, a realidade nao é diferente: a maioria dos professores
percebe a Maré como um espago violento, como demostra o qua-
dro a seguir.

Vocé considera a Maré umespaco violento?

;

U'& 20% dﬂ% &0% Eﬂ% 100%

|l$lm m Parcialmente Nao|

Fonte: Ouestiondrio Edecagio/Redes 2009

De acordo com o conceito psicolégico da profecia autorrealiza-
dora, a forma como essa percep¢io é articulada dentro das escolas
impacta diretamente a trajetdria da aprendizagem.

O fendmeno da profecia autorrealizadora foi revelado e es-
tudado por dois pesquisadores norte-americanos, Robert
Rosenthal e Lenore Jacobson, em 1964, quando foi conclui-
do que as expectativas do professor tém efeito poderoso so-
bre o desempenho de escolar de uma crianga (Sirlene Maria
de Almeida Oliveira, s.d.)®.

Esse conceito pressupde que, se o professor é capaz de fazer
as previsoes individuais para seus alunos, mesmo sem conhecé-
los, essas previsdes de fato acontecem como uma profecia que se
autorrealiza. O aluno, por sua vez, fica atado, sem poder de in-
terferéncia, uma vez que o desejo do professor se manifestara no
relacionamento desigual com os alunos, fazendo com que a con-
cepgao inicial se concretize ao final do ano. A violéncia se alinha
com esse tema, uma vez que o professor estereotipa a comunidade,
conferindo a ela somente a caracteristica da violéncia, e comeca
também a diminuir o grau de expectativa dos seus moradores: os
alunos.

Uma explicitagdo desse pensamento pdde ser verificada quando
foi perguntado aos entrevistados o que eles entendiam por favela.
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Esta é uma sintese das respostas: “local habitado por grupo de pes-
soas de baixa renda onde ndo ha atuagao do poder publico, redes de
protecdo, infraestrutura e servicos basicos como saide, educagio e
lazer de qualidade. Onde também acontece o desenvolvimento de-
senfreado da violéncia e do tréfico de drogas oriundos da negligen-
cia do poder publico”. Os professores temem, ainda, que os grupos
envolvidos nesses conflitos que geram violéncias nessas localidades
estejam ganhando a credibilidade que deveria estar sendo conferi-
da as instiuicdes educacionais; atribuem essa causa a pouca vontade
politica e a mecanismos ineficientes de gestao.

Ao considerarmos a favela como o espago caracterizado ba-
sicamente pela auséncia do Estado, desconsideramos as diver-
sas intervenc¢des publicas nesse territorio, como a construcio
das proprias escolas (no caso da Maré, 16 unidades de ensino),
os postos de saude (na Maré sdo 10), a seguranca publica (com
a presenca do Batalhdo e do caveirdo) e de outras instancias do
poder publico que cada vez mais se fazem presentes nas favelas
cariocas. Nota-se, portanto, por parte desses profissionais da
educagdo, um distanciamento da realidade onde se inserem as
escolas e do contexto no qual trabalham.

Vale ressaltar ainda que a presenca do Estado, apesar de signi-
ficativa na Maré, se dd a partir de uma inser¢ao pouco qualificada,
com equipamentos publicos de baixa qualidade e com pouca ofer-
ta de servicos. No caso da educagdo, com problemas estruturais
que vém de longa data, como com oferta de vagas menor que a
demanda, sem educagido em tempo integral (existe apenas de ma-
neira parcial) e estruturas fisicas muito aquém do desejado.

No tocante ao segundo item apontado pelos professores no ins-
trumento, a estrutura, os professores relataram o anseio por uma
estrutura fisica digna, que viabilize e potencialize o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. E de fundamental importancia
a criagdo de espagos pedagogicos que possibilitem ambientes ludi-
cos, que capacitem e incentivem a presenga dos alunos na unidade
escolar. A revitalizagdo e a manutengao dos prédios também estao
na pauta de reivindicagdo dos professores: 68% deles citam como
problema potencial para a falta de motivagao e evasao dos alunos
das escolas.

A falta de estrutura fisica adequada também implica diminui¢do
do niimero de dias letivos, uma vez que, de acordo com os entrevis-



tados, os alunos chegam a perder em média de 3 a 6 dias do ano com
variadas ocorréncias, com destaque para falta de agua, infiltragoes e
banheiro impréprio ao uso. Esse é um item fundamental a ser con-
siderado pelos dirigentes da educagio no Rio de Janeiro.

Outro aspecto apontado pelos profissionais da educagio, a in-
fluéncia e a participagdo dos pais no desempenho escolar, seria
o grande e potencial diferencial para melhorar o rendimento das
criangas e adolescentes. Segundo os entrevistados, o grande agente
mobilizador do processo de aprendizagem sao pais e responsaveis;
¢ fundamental a parceria deles com a escola. Os professores enten-
dem que os outros itens citados sdo indispensaveis na constru¢ao
de uma escola ideal, mas a participagdo dos pais é decisiva.

De acordo com a doutora em Educagao Heloisa Szymanski, es-
pecialista na relagao familia-escola, a familia deve oferecer a crian-
¢a um ambiente estavel e acolhedor. Mas a propria pesquisadora
ressalta as dificuldades da formacido desse ambiente, indicando
como causa questdes econdmicas ou sociais; ela destaca que é pos-
sivel que a escola,

ajudando-as a caminhar para fora de um ambiente familiar
adverso e criando uma rede de relagdes fora das familias de
origem, lhes possibilite uma vida digna, com relagdes hu-
manas estaveis e amorosas (Szymanski, 2003, p. 62-63).

Szymanski (2003) aponta ainda que a escola assume hoje fun-
¢Oes que antes eram atribuidas a institui¢ao familiar e nao conse-
gue suportar o acumulo dessas atribuicdes; por isso a necessidade
da aproximagcéo entre familia e escola.

Os entrevistados relatam a falta de apoio dos pais a vida esco-
lar dos filhos como a terceira maior dificuldade para trabalhar em
educacdo na Maré; citam ainda que a relagdo escola-familia é de
extrema importancia, assim como o acompanhamento do desen-
volvimento dos filhos na escola e a contribuicio na relacdo entre a
escola e a comunidade do entorno.

A concepgio dos professores sobre as atribuigdes da escola
e da familia sugere que a familia deva educar e a escola ensinar,
mantendo, assim, distante o ensino da educagdo. Dos entrevista-
dos, 61% dizem que os pais e/ou responsaveis participam pouco
da vida escolar de seus filhos — e novamente as questdes sociais e
econdmicas ganham relevéncia.
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Os conflitos entre familias e escolas podem advir das dife-
rengas sociais, valores, crencas, hébitos de intera¢do e co-
municagdo subjacentes ao modelo educativo. Tanto criangas
como pais podem comportar-se segundo modelos educati-
vos que ndo sao os da escola (Szymanski, 2003, p. 66).

Pesquisas apontam, ainda, que as a¢gdes da familia sdo, na maio-
ria das vezes, muito diferentes das acdes desenvolvidas na escola,
principalmente nas classes sociais mais baixas, em que a baixa es-
colaridade dificulta a participagdo critica das familias.

No quesito valorizacido dos recursos humanos com énfase na va-
lorizagdo do professor, os entrevistados relatam que o alunado de-
manda, atualmente, o trabalho de profissionais com diferentes qua-
lificagdes, que confiram ao processo de ensino-aprendizagem maior
qualidade. E necessério que haja uma agdo integrada da equipe pe-
dagogica da unidade escolar com profissionais de outras areas de co-
nhecimento, como psicélogos, assistentes sociais e fonoaudidlogos.
Os entrevistados relataram que 89% dos professores citam a falta de
profissionais como a principal dificuldade para a execu¢io do traba-
lho na escola. Quando perguntados sobre quais pontos seriam mais
importantes em seu trabalho na Maré, o mesmo percentual cita em
segundo lugar, na escala das necessidades, o trabalho articulado com
outros profissionais. Ressaltaram de maneira enfatica, nesse item,
que, além das necessidades de diversificar o quadro de profissionais
da unidade escolar, os professores tém que conviver com um proble-
ma antigo: a redugao do quadro de professores fixos da escola.

Essa questdo remete as dindmicas de frequéncia dos professores
dentro das escolas da Maré, que resultam em um déficit de profis-
sionais que impacta de forma significativa o trabalho pedagogico
da escola. Os entrevistados relatam que a passagem de professores
dentro da escola ¢ muito grande, e que hd casos de a escola iniciar
0 ano letivo com apenas 60% dos professores regentes.

Por fim, os professores enfatizaram a necessidade de repensar
a quantidade de alunos por turma, uma vez que o elevado niumero
de estudantes dificulta sobremaneira o trabalho dos educadores.
Essa questdo deve ser observada quando se pensa em construir
de fato uma educagio de qualidade na Maré. E evidente que, ao
interferir nessa questdo, havera necessidade de redesenhar o nu-
mero de turmas, de escolas e de profissionais que devem atuar na
educacio na Maré.



O Ministério de Educagao recomenda, quanto & quantidade de
alunos por sala, os seguintes valores:

Jardim da infancia (de 3 a 4 anos) Até 15 alunos por sala
Pré-escola (de 4 a 5 anos) Até 20 alunos por sala
Ensino Fundamental (12 & 52 série) Até 25 alunos por sala
Ensino Fundamental (6* & 9° série) Até 30 alunos por sala

Segundo os professores entrevistados, eles atendem em média
de 30 a 35 alunos no primeiro segmento do Ensino Fundamental
e de 30 a 40 alunos no segundo, caracterizando um acréscimo de
pelo menos 10 alunos por sala de aula, o que sem duvida sobrecar-
rega os profissionais; a diminuigdo desse nimero ¢ um dos fatores
determinantes para garantir qualidade de ensino.
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O governo da seguranca
no estado de direito

Alberto Aleixo de Souza’
Fernanda Gomes da Silva™

Os homens separadamente sdo
levados por seus interesses privados,
mas, em comum, querem justica
Platdo

O enfrentamento das diversas formas de violéncia e do sen-
timento de inseguranca que perpassa a nossa sociedade ¢, junta-
mente com o problema do desemprego e da desigualdade social,
um dos temas mais recorrentes na agenda politica do pais nos ul-
timos anos. No Rio de Janeiro, na ultima elei¢do ao governo do
estado, esse tema esteve presente no discurso de todos os candi-
datos que disputavam o cargo e influenciou em grande parte os
resultados finais da votagao.

Mas, se o debate sobre a seguranca esta presente em nossas vidas
cotidianamente, nao podemos deixar de enfatizar o papel desem-
penhado pelos meios de comunicagdo para que nao esquegamos
jamais desse tema. No Rio de Janeiro, podemos citar como exem-
plos a cobertura dos telejornais locais, principalmente os que vao
ao ar no meio do dia, programas transmitidos via radiodifusao ou
ainda os jornais impressos especializados em cobertura de crimes,
em que o homicidio é noticiado com destaque, acompanhando a
tendéncia nacional. Entretanto, ndo podemos deixar de conside-
rar também a objetividade dos indices de certos crimes violentos,
que nos ultimos anos apresentam taxas cada vez mais elevadas.
Somando-se a isso a grande quantidade de pesquisas de opinido
que apontam a seguranga e a violéncia como uma das maiores pre-
ocupagdes da populacio carioca, verificamos a importancia que
esse tema tomou nos ultimos anos para nossa sociedade.

Para enfrentar esse desafio, sucessivos governos tém utilizado as
instituicdes do sistema de justica e segurancga publica - for¢as poli-
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' Para a criminalidade letal,
por exemplo, 30 conside-
radas taxas aceitaveis as

que se encontram abaixo de
10 homicidios por 100.000
habitantes, como é caso

de Nova York (EUA), 8,4;
Buenos Aires (Argentina), 4,9;
Montreal e Otawa (Canadd),
2,1e0,7, respectivamente. A
esse respeito, cf. Musumeci
(2002, p. 2).

2 Para a Comissdo de Segu-
ran¢a Humana da Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU), “o
desenvolvimento humano é o
processo que permite ampliar
as opgoes dos individuos.
Essas op¢des vao desde o
gozo de uma vida prolongada
e saudavel, 0 acesso ao
conhecimento e aos recursos
necessarios para alcangar um
nivel de vida decente, até o
gozo de liberdades politicas,
econdmicas e sociais”
(Human Security Now, 2003,
apud Guia de Avaliagdo do

ciais, sistema judicidrio e sistema penitencidrio — sem obter redu-
g¢oes significativas nos indices de criminalidade e na percepcio de
inseguranga dos cidaddos. Incapazes de manter a criminalidade em
niveis aceitdveis', essas institui¢des sofrem atualmente, com maior
ou menor resisténcia de suas corporagdes, grande pressdo para sua
modernizagdo. E, com a introducio da questdo da prevengio ao cri-
me, 0s governos se veem obrigados a estender a discussao ao campo
da educagio e a incluir politicas sociais na pauta das reformas.

Importantes organismos internacionais apontam nesse feno-
meno relativamente recente efeitos negativos ja confirmados no
que se refere ao “desenvolvimento humano™ e o interpretam como
elemento de distor¢ao para a dindmica democratica. Nessa pers-
pectiva, os riscos para a democracia se colocam principalmente
em dois niveis. Por um lado, se refletiria no campo econdémico: a
enorme importancia percentual dos gastos associados a violéncia
que, consequentemente, nao seriam destinados ao investimento
produtivo ou ao investimento social’. E, em outro campo, o politi-
co, o efeito seria de progressiva corrosdo da credibilidade das ins-
tituicdes democraticas, que se veem superadas por um fendémeno
para o qual parecem ndo possuir resposta.

Alguns autores interpretam essa questdo como um fendmeno
que caracterizaria o papel desempenhado pelo Estado nas socie-
dades ocidentais modernas quando emprega tratamento penal ao
problema da miséria e das desigualdades sociais.

A penalidade neoliberal apresenta o seguinte paradoxo:
pretende remediar com um “mais Estado” policial e peni-
tencidrio o “menos Estado” econdmico e social que é a pré-
pria causa da escalada generalizada da inseguranga objetiva
e subjetiva em todos os paises, tanto do Primeiro quanto do
Segundo Mundo*.

Todas essas questoes dizem respeito ao governo da seguranga,
que, no contexto em que vivemos, sio questdes para 0 governo
na democracia. Extrapolando as formas de constitui¢ao e de fun-
cionamento do governo e dos partidos politicos, apontam para
mudangas no paradigma de participagdo da sociedade civil, que
esteve alijada do processo durante o recente periodo da ditadura.

No Brasil, a experiéncia recente da democratizagdo ainda nao
foi capaz de trazer mudangas significativas para amplos setores



da populagdo. No que se refere as instituicdes mantenedoras da
ordem - como o Judiciario e a policia — estamos muito longe de
atingir um patamar aceitavel na distribui¢ao da justica e no respei-
to aos direitos garantidos na Constituicao de 1988, dita “Consti-
tuicao Cidada” por incorporar a participagdo popular como tema
central. De fato,

dizemos que uma sociedade - e ndo um simples regime de
governo - ¢ democratica, quando, além de eleigoes, parti-
dos politicos, divisao dos trés poderes da Republica, respei-
to a vontade da maioria e das minorias, institui algo mais
profundo, que é condi¢do do prdprio regime politico, ou
seja, quando institui direitos’.

As decisoes de governo relativas a seguranca publica sao deci-
sdes eminentemente politicas, mesmo que baseadas em estudos
académicos ou pareceres juridicos. Em consequéncia, no ciclo
de formulagdo de politicas publicas por parte do Estado, encon-
tramos categorias de analise nas quais a instituicdo estatal adota
uma opgdo especifica em func¢io dos instrumentos (discursivos
ou materiais) com os quais conta para concretizar determinados
procedimentos. Esses mecanismos especificos podem ser projetos
de normas (leis, decretos, resolu¢des) ou propostas de agdo (pro-
gramas, medidas).

Mudanga de paradigma na seguranca

O fim da Guerra Fria trouxe consigo mudangas importantes no
paradigma da seguranca mundial. O conceito de Seguranca Nacio-
nal, disseminado no continente americano, baseado na dissuasio
como modelo politico estratégico, foi substituido por diferentes
conceitos que abarcavam nog¢des amplas de democracia e integra-
¢do, tais como Seguran¢a Democratica, Seguran¢a Cooperativa e
Seguranga Humana.

O surgimento das novas visdes de seguranca se deu em para-
lelo ao surgimento de novas ameagas proprias de um processo de
transi¢ao a nivel mundial. Se durante a Guerra Fria a ameaca mais
importante no continente americano e especificamente na regiao
latino-americana era o comunismo, no novo cendrio as ameagas se
diversificaram e se ampliaram a espagos que vao além da ameaca
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6 A esse respeito cf. Castel,
Robert. As transformagoes da
questdo social (1997).

" Puente, Patricio de la;
Torres, Emilio. Seguridad
Ciudadana y Prevencion del
Delito. Un Andlisis Critico de
los Modelos y Estrategias
contra la Criminalidad (2000).

militar aos Estados. Hoje em dia, o narcotrafico, o terrorismo, as
crises econdmicas, do meio ambiente e culturais também formam
parte do espectro de ameagas que os Estados devem enfrentar.

Novos conceitos

De modo geral, entende-se por seguranga o conceito que se refe-
re a0 bem-estar de um conjunto de sujeitos em sua relagdo cotidiana
com o meio fisico e social que os circunda. Nesse sentido, o conceito
abarca desde os individuos particulares até o conjunto de sujeitos
que compdem uma determinada sociedade. Quando tratamos des-
se termo, de forma implicita estamos considerando que, por ser um
enunciado complexo, a ele subjazem dimensdes subjetivas e objeti-
vas em sua composicao.

Quando falamos de seguranga, também nos referimos a ideia de
integracdo a um conjunto social através dos mecanismos que asse-
guram a participagao de um individuo ou de um grupo de sujeitos
no interior de uma sociedade. Assim, a seguranca deve ser enten-
dida também como um marco contratual entre individuos e um
ente maior que regula a agdo deles no cotidiano. Referimo-nos ao
marco global inerente ao nexo entre Estado e sociedade, eixo das re-
lagdes entre os componentes de um espago social e entendido como
a protegdo que outorga um ente governamental determinado a uma
pessoa no interior de um sistema que assegure sua integragao ao
corpo social, que a inclua como parte do conjunto de possibilidades
de desenvolvimento individual ou coletivo e que ndo a exclua das
relagdes cotidianas com o resto dos individuos que compdem uma
determinada sociedade®.

Em uma perspectiva analitica, que remete aos componentes ob-
jetivos do conceito, é possivel distinguir trés formas de seguranca:
externa, interna ou publica e cidada’.

A primeira delas se refere 8 manuteng¢ao da soberania do Esta-
do-Nagdo ocidental sobre um territério, protegendo sua integridade
contra ameacas externas ou de conflitos exdgenos a suas fronteiras.
Encarregadas desse tipo de seguranca se encontram as Forcas Ar-
madas.

O segundo tipo trata da ordem publica, no interior das fronteiras
de um Estado. Sua missdo é a manutengao das leis que asseguram a
ordem democratica e que permitem o normal desenvolvimento dos



individuos dentro de um pais. Geralmente, salvo estados de exce-
¢do, a saber, normas ou leis especiais de controle sobre a cidadania
(estado de sitio, por exemplo), esse tipo de seguranca ¢ responsabili-
dade da policia em cooperagio com os organismos de inteligéncia.

E, por tltimo, a de carater cidaddo assegura que os cidadaos po-
dem viver e conviver dentro de um sistema social que se apresenta
em uma perspectiva de risco, dispondo da protecdo necessaria para
superar esses perigos e desenvolver-se de forma integra no interior
de um Estado. A responsabilidade por esse tipo de seguranca estd a
cargo tanto das autoridades competentes nesse ambito (governo, ju-
izes, congresso, policia etc.) como dos préprios cidadaos. O sujeito,
neste caso, ¢ um ator que demanda e intervém sobre as condigoes
que assegurem sua integracdo ao meio que o rodeia.

Ligada mais a construgio especifica que cada forma de gover-
no elabora sobre o delito, entenderemos a seguranga como um
problema sobre o qual o Estado tem responsabilidade de carater
indelegavel, que nao pode ser revogada e que ndo deve nunca ser
substituida®.

Atualmente o Brasil vive sob regime democratico, o que ou-
torga um marco especifico na execu¢do de suas politicas. Nessa
conjuntura, entendemos a democracia como um componente ne-
cessario da ordem politico-social, sendo um elemento constituti-
vo de um tipo de organizagao governamental no qual a cidadania
participa da vida politica e a ordem politica se funda na prevalén-
cia e existéncia do bem comum, entre o governo, a autoridade, a
lei e 0 povo ou nagao. Todo esse conjunto integro, por sua vez, da
sentido ao Estado’.

De nossa forma de governo podemos ainda dizer que esta in-
serida em um tipo de Estado denominado de Direito, o qual tem
a particularidade de ver todas as pessoas que integram a sociedade
com os mesmos direitos e deveres; baseado, portanto, no principio
de igualdade perante a lei'. Nesse sentido, o Estado de Direito nao
corresponde a uma simples expressdo do poder, mas se define como
um tipo de governo que se rege de acordo com uma lei legitimada
mediante a vontade popular, existindo em seu interior divisdo dos
poderes publicos, controle dos atos dos governantes e respeito pelos
direitos humanos e garantias individuais'. Caracteriza esse tipo de
governo a alternancia no poder que garanta a transmissao do man-
do governamental entre distintos setores da sociedade.
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s Dahl (1999).

™ A matéria publicada no
jornal O Globo no dia 10 de
julho de 2007 é um exemplo
desse risco. Com base em
uma pesquisa do Ibope, o es-
tudo mostra que mais de 80%
dos cariocas apoiam a agao
de policiais no conjunto de
favelas do Alemao, ainda que
a operagao tenha causado a
morte de dezenas de pessoas,
além de inGmeros relatos de
invasdao de domicilios, tortura,
extorsao e roubos.

Para que haja vinculo entre a ideia de seguranca e a de um
Estado de Direito, é preciso entender a primeira como um bem
publico. Ou seja, que sdo responsaveis por ela tanto o Estado
como os proprios cidaddos, visto que é um recurso necessario
para que todos os membros da sociedade possam desenvolver-
se e realizar-se de acordo com suas opgoes. Considerando o
que foi dito, compreende-se a seguranga como uma garantia
para o exercicio dos direitos individuais'> e como uma garantia
que assegura a participagdo equanime dos cidadaos em seu de-
vir cotidiano frente as decisoes do Estado.

Finalmente, um regime democratico requer a auséncia de
um controle exterior hostil a democracia'®. Nesse ponto nossa
democracia tem dedicado pouca ateng¢do aos assuntos da cul-
tura politica dos cidadaos e a ingeréncia estrangeira em seus
esforgos de consolidagéo institucional. De fato, o acordo nacio-
nal que levou o pais a um regime democratico, ou ao menos a
transi¢do, ndo abordou o problema da legitimidade além dos
mecanismos institucionais que modificaram o status das Forgas
Armadas, asseguraram o funcionamento do sistema de justica
e garantiram certa transparéncia nas elei¢cdes. O problema da
cultura politica tem sido deixado nas maos dos académicos ou
das organizacgoes de participagdo cidada. Mesmo que o fantas-
ma da intervengdo estrangeira nos processos de consolidagdo
parece haver sido afastado com o fim da Guerra Fria, os novos
convénios de cooperagéio - principalmente os de carater militar
na luta contra o narcotrafico e a imigracao ilegal - constituem
a atual forma de intervencao, que no futuro poderia ter reper-
cussoOes politicas na América Latina.

Assim, o maior risco nos processos de transicdo e conso-
lidacdo democratica na América Latina ndo vem do fato de
que os militares e os funcionarios do Departamento de Estado
norte-americano decidam da noite para o dia instaurar regimes
militares ou apoiar opgdes politicas civis de perfil decidida-
mente autoritario. O risco mais plausivel, nas atuais condigoes,
provém de que os cidaddos mesmos aprovem o regresso do au-
toritarismo como forma de enfrentar a “desordem” provocada
pela criminalidade violenta, pois quanto mais exposta ao crime
mais a sociedade tende a aceitar agdes arbitrarias da policia e
do Estado™.



A seguranga nos espagos populares

A constituigao brasileira de 5 de outubro de 1988 reconhece
o direito a seguranca e a vida com dignidade. Esta, do mesmo
modo, garantida pela constitui¢dao “a prevaléncia dos Direitos
Humanos” como principio regulador das relagdes internacio-
nais do pais. "Além das garantias constitucionais, o Brasil ra-
tificou os principais tratados internacionais de Direitos Huma-
nos; no entanto, a garantia desses direitos se configura como
um problema para a consolidagdo da democracia no Brasil.

A transi¢do democratica representou grande avango: per-
mitiu a formacdo de um controle civil sobre as forcas milita-
res, além da elabora¢ao de um novo cédigo, que culminou na
promulgacdo da Constituicdo de 1988. A nova constituicdo
demarca a ruptura com o regime militar instalado em 1964 e
resgata o Estado de Direito, a separagdo dos poderes, a Fede-
racao, a democracia e os direitos fundamentais'®. No entanto o
grande avanc¢o no campo juridico normativo nao foi capaz de
assegurar a democracia plena e a universalizagdo da cidadania
no Brasil; as institui¢des estatais ndo incorporaram tais avangos
em suas praticas, conforme as exigéncias do Estado Democrati-
co de Direito. Segundo a classificagao de Guillermo O’Donnell,
o Brasil ainda ndo realizou a segunda transi¢do em seu proces-
so de democratizagio:

E util perceber o processo de democratizagio como
processo que implica duas transi¢des. A primeira é a
transicao do regime autoritdrio anterior para a instala-
¢do de um governo democratico. A segunda transi¢ao
¢é desse governo para a consolidacdo democratica, ou,
em outras palavras, para a efetiva vigéncia do regime
democratico".

Ou seja, na experiéncia brasileira, a constru¢do democratica
realizou, durante a transi¢do, a ruptura com a ditadura militar e
procurou resgatar, gradativamente, a cidadania e as instituicoes
representativas. Passados quase vinte anos, nosso maior desafio
¢ a consolida¢ao da democracia; o pleno exercicio de direitos e
liberdades fundamentais. A garantia de eleigdes livres nao resulta,
necessariamente, em uma sociedade justa e igualitaria. Embora a
primeira etapa do processo de democratizagdo ja tenha sido al-
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5 A esse respeito, cf. Consti-
tuicdo da Republica Federativa
do Brasil, Art. 4° inciso II.

6 A esse respeito, cf. Consti-
tuicdo da Republica Federativa
do Brasil, Art. 1°, inciso Il1.

7 Mainwaring; 0’donnel;
valenzuela, 1992, p.18.
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8 VALLA, 1986, p. 167.

90 indice de homicidios

no Brasil figura entre 0s
mais altos das Américas,
destacando-se os incidentes
de execugdes sumarias,
arbitrdrias ou extrajudiciais.
Trata-se de casos nos quais
as autoridades ou agentes
particulares que contam com
0 apoio explicito ou implicito
das autoridades matam civis
sem justificativa.

2 Dahrendorf, 1987.

21 Referimo-nos aqui
especialmente aos chamados
“autos de resisténcia”, “crime
de associagao ao trafico”

e a0s “mandatos de busca

e apreensdo itinerante ou
genérico”.

2 (ardia, s.D.

cancada, a segunda ainda estd em curso, e a heranca da cultura
autoritaria, que em grande parte renasce na opinido publica hoje,
representa um grande obstaculo nesse processo.

Outro grande obstaculo que o Brasil, e especialmente o Rio de
Janeiro, precisa enfrentar ¢ a crescente violagao dos direitos huma-
nos por agentes publicos, sobretudo nas favelas e espagos popula-
res, onde as forcas policiais estabelecem uma relacao de conflito
permanente com a populacao. De fato, a policia é a instituicao
representante do Estado de maior presenga e constincia nesses
espagos.

Algumas varidveis, tais como uma conjuntura mais autoritdria
ou mais democrdtica e a intensidade da organizagao popular dos
moradores determinam um tratamento mais ou menos duro. De
qualquer forma, o morador é sempre tratado “como um cidadao
de segunda categoria. Um ‘invasor, uma populagio potencialmen-
te ‘ilegal™®. Nesse sentido, sdo exemplares as exorbitantes taxas de
homicidio" nas favelas e espagos populares da cidade. Essas are-

“areas isentas de aplicagdo das leis™,

as podem ser consideradas
onde acontecem sistematicamente distor¢des de instrumentos
juridicos® para legitimar as ilegalidades cometidas pelas forcas
policiais. Tais ilegalidades revelam um tratamento extremamente
desigual dispensado a essa parcela da populagdo, obedecendo a

critérios geograficos e sociais, como bem pontua Nancy Cardia:

No Brasil ao menos, o crescimento da violéncia nas dreas
urbanas ndo pode ser adequadamente compreendido - e
consequentemente prevenido — se o abismo que caracteriza
0 acesso aos direitos econdmico-sociais para largos setores
da populagio néo for levado em considera¢ao®.

A seguranca nas favelas e espagos populares nos coloca diante
de questdes cruciais sobre a constituigdo de direitos iguais para to-
dos em uma sociedade extremamente desigual. Vivemos hoje, vin-
te anos apos a Assembleia Constituinte, uma democracia restrita,
pois, além da fragilidade dos mecanismos de controle publico de
nossas institui¢des — o uso abusivo da forga letal pelos agentes da
policia é exemplo disso —, a democracia brasileira ndo conseguiu
erradicar as desigualdades econdmicas e sociais do pais.

Dar respostas a essas questdes e encontrar caminhos para o
enfrentamento desse quadro exigem um amplo debate na nossa



sociedade, uma reflexdo sobre qual tipo de sociedade queremos,
quais caminhos a nossa jovem democracia pretende trilhar para a
consolida¢do de uma sociedade democritica. E preciso avangar na
dimenséo participativa da democracia criando canais de interlo-
cugdo entre o governo, a sociedade civil e 0s movimentos sociais.
As reflexdes apresentadas neste texto pretendem contribuir para
esse processo.
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Favelarte, reflexao para uma
educacao em 3D

Vanessa Jorge de Aradjo’

A educagdo é uma estratégia de mobilizagao social na contem-
poraneidade? E possivel estimular o ensino através do desenvolvi-
mento de atividades artisticas? Qual é o alcance das praticas artis-
ticas e culturais na construgdo de habilidades e competéncias para
o0 ensino? Sob o &mbito da politica publica, de que forma essa acao
pode se concretizar por meio do planejamento urbano carioca?

Essas indagagoes fazem parte de um ensaio reflexivo acerca da
influéncia de praticas artisticas e culturais enquanto politicas pi-
blicas que possam facilitar o processo de aprendizagem no desen-
volvimento de habilidades e competéncias de alunos cujas escolas
encontram-se no bairro Maré, que possui uma histdria de luta e
resisténcia no municipio do Rio de Janeiro.

Nesse sentido, nosso objetivo é refletir sobre a influéncia dessas
praticas no processo socioeducativo. Para isso percorremos uma
bibliografia que aborda temas sobre pobreza, trabalho, educagao
e arte, por considerarmos categorias essenciais na andlise do tema
proposto.

Inicialmente abordaremos o processo de construgdo socioes-
pacial da cidade do Rio de Janeiro no inicio do século XX, a fim de
compreender a formagdo da favela como consequéncia da Refor-
ma Pereira Passos e sua expansdo no momento da espacializacao
do modelo urbano industrial intensificado a partir de 1950. Em
seguida, abordaremos as desigualdades espaciais e seu reflexo no
processo educativo. Por fim, traremos uma proposta para a me-
lhora do desempenho escolar a partir do uso multidisciplinar das
linguagens artisticas.

A ideia expressa em nosso titulo é pensar sobre uma educagdo
em “trés dimensoes”. Sabemos que, dentre os principais fatores
que influenciam no processo educativo de uma crianga, encon-
tram-se a base familiar (presente nos valores e nivel de escolarida-
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de dos pais); a estrutura escolar e o acesso a moradia. No entanto,
a proposta ¢ que a arte seja o elemento diferenciador que torna o
processo “tridimensional’, com volume e profundidade, para que,
nesse formato, a arte tenha o poder de influenciar e contribuir para
o capital cultural do educando durante o processo ensino-apren-
dizagem. A seguir encontra-se uma representacio da dimenséao
atual da educagdo e a proposta aqui inserida.

Bidimensionalidade: Tridimensionalidade:
modelo atual transformagao pela are
Escola Escola
Moradiz Familia Familia Arte Maradia

Fonte: Araujo, Vanessa Jorge, 2009.

Trata-se de uma critica a educagao “chapada” e “bidimensio-
nal’, que se encontra atualmente diante das dificuldades percebi-
das pelos profissionais e intelectuais da educagio. E uma proposta
que envolve a arte no topo da piramide de base triangular, em que
cada vértice representa um elemento construtor e contribuinte
para o processo educativo, de modo que nao haja segmentaciao
entre as partes.

Por isso, trata-se de uma reflexdo. Nesse sentido, compreender
as dificuldades no processo de aprendizado a partir da historicida-
de espacial foi a metodologia escolhida para inicia-la.

O desenho da favela na paisagem urbana carioca

Intimeros trabalhos relatam as origens da favela na cidade do
Rio de Janeiro; a grande maioria aponta o periodo da reforma do
prefeito Pereira Passos como ponto de partida do fendmeno. No
entanto, sabemos que o fim da escravidao provocou a exclusdo dos
negros e os privou do acesso aos bens e servigos da cidade, promo-
vendo, portanto, a ocupa¢io desordenada da cidade.

Segundo Valladares (1991), no final do século XIX, com uma
urbanizag¢do ainda embrionaria, nasceu o primeiro conceito de po-
breza. Pobre era aquele que “ndo se transformava em trabalhador”



O estigma que esse homem carregava era o de vadio, improdutivo,
preguicoso, malandro, vagabundo e ocioso.

Nesse sentido, as condi¢des de vida da populac¢do urbana na-
quele momento eram precarias. Muitas doengas estavam relacio-
nadas a prdpria moradia, pois a populagdo vivia coletivamente
em corticos e com péssimas condi¢cdes de saneamento basico. A
fim de conter esse grupo social, o governo da época promoveu
um projeto de higienizacdo da cidade, por meio de campanhas
lideradas pelo médico sanitarista Oswaldo Cruz e de uma refor-
ma urbana (Abreu, 1987) para garantir a manutengdo da ordem
social. A Reforma Pereira Passos, que levou o nome do prefeito
vigente, consistiu no embelezamento da cidade a partir de influ-
éncias estrangeiras. Modelos e planos introduzidos sem a devida
adaptacdo as condi¢des da cidade. Suas principais a¢des foram: a
abertura da Avenida Rio Branco, a fim de tornar aquela area da
cidade um centro administrativo da capital. Para tanto, a cidade,
que possuia uma geografia emoldurada pelo relevo, teve de modi-
ficar sua paisagem em funcao da intengao do prefeito: melhorar o
centro administrativo do Brasil. Para isso, morros foram demoli-
dos, mangues foram aterrados e pessoas foram deslocadas para a
periferia da drea central, desenhando as primeiras favelas da cida-
de (Rocha; Carvalho, 1995).

Para tirar o estigma da escraviddo, o homem liberto deveria
inserir-se no processo produtivo sob a forma de trabalhador as-
salariado. Esse saldrio lhe garantiria a0 menos um rendimento
regular que o diferenciava dos que viviam de ganhos ocasionais,
fornecendo aos trabalhadores uma identidade que lhe proporcio-
nava orgulho e autoestima.

O contexto da expansdo industrial e 0 modo como a malha
urbana foi desenhada por volta de 1950 e 1960 tornaram a pobreza
um problema social. Houve, respectivamente, o empobrecimento
da classe trabalhadora, a expulsao das pessoas para longe do cen-
tro urbano e, por fim, a especulagdo imobiliaria.

Os valores do solo urbano na area central eram altos e impediam
esse contingente de adquirir moradia por meio de compra. Sendo
assim, esses grupos ocupavam areas desvalorizadas, principalmente
as encostas dos morros e dreas de mangues na periferia' mais pro-
ximas do Centro (lugar de maior concentragio de empregos), a fim
de evitar grandes deslocamentos espaciais em diregdo ao trabalho
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! Area urbana que se
encontra ao redor do Centro.
O senso comum utiliza equi-
vocadamente essa categoria
como sindnimo de dreas com
infraestruturas precarias (fa-
velas). No entanto, nem toda
area periférica encontra-se
em cendrio de pobreza.
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2 Territério é um conceito

da ciéncia geografica; é a
apropriagdo politica, cultural
e/ou econdmica de um
espago delimitado. No que
tange a nossa analise, consiste
na conquista através da luta
por um espago de moradia e
consequente apropriagao sim-
bélica e afetiva com o lugar.

3 Ocorre quando a pessoa
nao tem qualificagdo
profissional de inser¢do no
mercado de trabalho. As
pessoas acabam se inserindo
na economia informal, cujas
profissdes sio mal pagas e
injustas. Essa deveria ser uma
condi¢io tempordria para o
trabalhador, s6 que no Brasil
tem sido permanente devido
as tendéncias tecnologicas do
mercado global e ao modelo
de gestao do pais.

4 Memodria coletiva é produto
da interagdo da sociedade
com sua historicidade,
representando signos, valores
e simbolos coletivos reconhe-
cidos pelos individuos que
compartilham a identidade.

(Ribeiro, 1997). Sob essa perspectiva, as favelas foram formadas e
expandidas. Isto é, sem uma politica publica eficiente, como sanea-
mento basico, condi¢des de saude, alimentagio e oferta de servicos
que suprissem as demandas dos imigrantes. Estes foram improvi-
sando suas instalagdes com restos de materiais de construgao; por
meio da ocupagio de espagos vazios, puderam demarcar e conse-
quentemente territorializar-se?.

A populagdo urbana nao parou de crescer, porque muitos mi-
gravam em busca de emprego. Com o desenvolvimento urbano e
industrial focado nas cidades de Sio Paulo e Rio de Janeiro, o cam-
pesinato foi expulso do meio rural devido @ modernizagdo do cam-
po em direcdo a essas cidades. Havia, portanto, fluxos migratérios
do nordeste em dire¢ao ao Centro-Sul do pais e, a0 mesmo tempo,
fluxos intraestaduais. A industria estava em processo de desenvol-
vimento acelerado, concentrada na produgio de bens de consumo
e na construgdo de infraestruturas vidrias. No entanto, apesar da di-
namica industrial, a criagdo de empregos era destinada a mao de
obra semiqualificada ou qualificada e, ainda assim, insuficiente para
atender o contingente populacional que chegava. Sem o espago dis-
ponivel para a moradia, a favelizagdo foi expandida. Os problemas
citadinos se agravaram, devido a incapacidade de suprir as neces-
sidades basicas dessa populagao. Ao longo da primeira metade do
século XX, as pessoas deixaram os corticos para habitar as favelas;
estas, por sua vez, passaram a expressar o modelo de desenvolvi-
mento econdmico desigual, segregador e precario.

Sob essa perspectiva, o subemprego’ era a forma de incluir pre-
cariamente o trabalhador em novas formas de trabalho. Assim,
postos de emprego de carater rotativo, sem carteira assinada, apre-
sentaram-se como caracteristica da pobreza daquele momento, que
perdura ainda hoje.

Cabe colocar, portanto, que tanto as transformagoes socioespa-
ciais no inicio do século XX quanto o processo de industrializaciao
da década de 1950 desencadearam agdes que intensificaram a fave-
lizagao dos centros urbanos e a privagdo dos servicos, das infraes-
truturas e do trabalho. Essas condiges sao formadoras das relagoes
socioafetivas e fazem parte da memdria coletiva® dos habitantes de
espacos populares, uma vez que guardam a histéria de seus paren-
tes, responsaveis pela autoconstrugao de seus barracos e casas, pro-
movendo a ocupagdo através de luta e resisténcia na favela.



Forma-contetudo da favela

A década de 1970 foi marcada por mudangas globais acerca do
desenvolvimento tecnoldgico e da transformacdo da estrutura do
trabalho. No que tange ao processo de segregagdo socioespacial
desse periodo, destacavam-se no Brasil duas principais tendéncias:
primeiro verifica-se um enorme contingente de pobres saindo das
areas centrais com destino a periferia; segundo, os migrantes de
baixa renda deslocavam-se em busca de melhores oportunidades
de trabalho. Segundo Lago (2000), eram 758 mil sé na década de
1970, sendo 339 mil nordestinos, cuja maioria tinha como destino
o nucleo da capital e foram os mais presentes no crescimento das
favelas. Em contrapartida, ocorreu também a chegada de setores
de renda média a periferia, dando inicio a seu enobrecimento e
tornando o espago ainda mais heterogéneo.

Nesse sentido, a favela é uma forma urbana nao homogénea’
que possui uma identidade singular a cada unidade espacial, com
uma espécie de ginga® que relaciona os habitos dos moradores ao
processo de apropriacdo do lugar. A dialética que envolve as cate-
gorias ‘homogéneo-heterogéneo’ tanto na forma como no conte-
udo da favela é percebida a partir da observacido de que ha uma
vida que é animada pelos proprios moradores, que sao os prin-
cipais agentes de transformacio desse espaco. As habitacdes, ao
contrario do que é colocado como senso comum, nao tém forma-
tos idénticos. Cada moradia tem a expressdo e a identidade dos
proprios habitantes, cuja maioria foi responsavel pela constru¢ao
e teve a oportunidade de imprimir suas marcas e sua criatividade,
tornando unica cada habita¢do, configurada diferentemente da-
quelas planejadas por engenheiros e arquitetos na “cidade formal”
Embora a favela careca de politicas publicas que garantam digni-
dade - como a regulamentacido da moradia, saneamento e trata-
mento de égua e esgoto, infraestrutura, servicos e a manutengao
dos ja existentes —, o arranjo das casas é desenhado no dia a dia,
conforme a vivéncia e a luta de cada habitante, que muitas vezes
se apropria do espago e soluciona problemas de competéncia do
Estado.

Conforme ja vimos, depois da chegada dos imigrantes a cidade
do Rio, boa parte deles encontrava-se desempregada ou subempre-
gada devido ao desequilibrio entre a oferta e a procura por postos de
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5 Ndo estamos tratando a
favela como uma composi¢ao
social de igual caracteristica.
No que tange & imateriali-
dade, tanto os usos quanto
os valores se diferenciam ao
longo das esquinas da favela.
E, em sua materialidade, é
possivel observar dreas de
maior disputa territorial ou
de melhor infraestrutura
instalada, de moradias mais
amplas, o que torna diferen-
ciado o valor do solo dentro
do proprio espago popular.

® Ginga é 0 nome dado

20 remo que move uma
embarcagio. Desse modo,
para Jacques (2001), passou
a chamar-se ginga um certo
balanco do corpo que esta
relacionado & identidade de
alguns ritmos, como o samba,
por exemplo. Portanto, de
uma forma adaptada, a ginga
do espago da favela envolve os
percursos que os moradores
sdo obrigados a fazer para
deslocar-se num espago com
vielas, curvas e bailado, pro-
prio de quem tem identidade
com o lugar.
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trabalho, além da falta de qualifica¢io profissional dos candidatos.
Com isso, era comum manter o discurso acomodado de que o estu-
do pouco poderia fazer para garantir um futuro com oportunidades
no mercado de trabalho; num momento de reestrutura¢ao produ-
tiva e trabalhista, o objetivo da educacdo ndo era mais especializar
o aluno em algo com a finalidade de possibilitar emprego. A escola
nao era mais “oficina do conhecimento racional” (Teixeira, 1953,
p. 14). Os valores de que somente o estudo nao garante a empre-
gabilidade foram internalizados pelas criangas, constituindo o que
Bourdieu (1971, p. 208-209) denominou habitus, ou seja, “conjunto
comum de esquemas fundamentais, previamente assimilados, e a
partir dos quais se articula, segundo uma ‘arte da inven¢ao, uma in-
finidade de esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes
particulares”. A formagao do habitus inicia-se com a vida familiar e
passa a influenciar tanto os comportamentos como as escolhas pes-
soais de cada habitante da favela.

Portanto, a partir de 1990, o Brasil, que se encontrava num pro-
cesso politico de redemocratizagao, teve o desafio de lidar com as
mudancas do pensamento social coletivo. Isto é: fim da ditadura
militar, elaboragdo de uma nova Constitui¢io Federal em 1988,
configurando esse processo de democratizagdo, além das trans-
formagoes tecnoldgicas. E também o periodo de mudangas eco-
ndmicas, que proporcionaram a inser¢do de inumeras transnacio-
nais e a privatizacao de alguns setores estratégicos, provocando a
consolidacéo da precarizagdo do trabalho. Isto é, aumentou-se a
ocupagido de postos de trabalho temporarios e subcontratagdes e
a consequente diminui¢do de empregos de carteira assinada (An-
tunes, 1999).

Diante desse cenario, por um lado, a populagdo elaborava seus
proprios negdcios dentro da favela: mercadinho, locadoras, feiras,
padarias e botequins, como estratégias de reprodugao social. Os
moradores tornam-se microempreséarios que sustentam sua fami-
lia com seus proprios negocios. Por outro lado, assistimos ao cres-
cimento da formagcao do trafico de drogas e ao controle territorial
do poder local sem sua contengio pela seguranga publica. Esses fa-
tos podem ser responsaveis pelo estigma criado sobre a pessoa que
mora em favelas, uma vez que a maioria é subempregada e com
baixa remunerag¢do, ocupando postos de trabalhos de alta rotati-
vidade e residente em espagos controlados pelo trifico. O bairro e



os moradores sdo estigmatizados principalmente pelos veiculos de
comunica¢ao, que lhes imprimem rétulos. Nesse sentido, a forma
do lugar é ‘etiquetada’ sem a devida analise de seu contetdo.

O complexo da Maré reune 16 favelas que se encontram en-
tre as principais vias de acesso da cidade: Linha Vermelha, Linha
Amarela e Avenida Brasil. As vias expressas sdo muito mais para o
uso daquele que passa do que para o deslocamento dos morado-
res’. A Avenida Brasil possui uma variedade de linhas de onibus
que permitem transitar para outros bairros da cidade. A facilidade
de acesso funciona como uma externalidade positiva para a popu-
lagdo. Ou seja, as externalidades positivas sdo atribuidas as ame-
nidades, como o acesso facilitado ao comércio, vias de transito,
transporte, e aos beneficios sociais, ou seja, o desfrute do bem-es-
tar local. Em contrapartida, externalidades negativas sio materia-
lidades que depreciam o ambiente, como a falta de infraestrutura,
a presenca de corregos ou a proximidade com o trafico de drogas.

O bairro Maré é um lugar que oferece servicos como os pos-
tos de saude e unidades de pronto atendimento (UPAs), além de
escolas publicas e creches, mas niao o suficiente para atender as
demandas da populagdo nem todas as especificidades procuradas.
No entanto, cabe lembrar que essa situagdo ndo é particular da
Maré; estd presente em varios outros espagos populares da cidade
e, apesar de nao serem plenamente satisfatorios, esses servicos sao
considerados pela populagao como externalidades positivas.

Outro problema pertinente que assola a populacdo da Maré é
a falta de seguranca devido a forte atuagdo e controle do trafico de
drogas espalhado em diversos pontos, denominados “boca de fumo”
(locais de compra e venda da mercadoria). Esse é considerado por
muitos analistas como um dos maiores desafios e é entendido pela
populagdo como externalidades negativas que influenciam o uso e
o valor do espa¢o no interior da favela. Ou seja, dreas proximas ao
controle do trafico sao desvalorizadas, enquanto os lugares que bei-
ram as avenidas principais de acesso possuem aluguéis mais altos
e sdo, por consequeéncia, locais de maior concentragido comercial,
representando a valorizagao diferenciada de acordo com as externa-
lidades positivas e negativas do interior do lugar.

Nesse sentido, o poder simbdlico coercitivo que ‘paira’ pelas
ruas da Maré assola o imagindrio da populagao, controlando seus
afazeres, suas agdes, seus ritmos e sua “ginga’. H4 uma ordem pre-
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dedores ambulantes, tanto
criangas como adultos, fazem
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arriscando suas vidas por en-
tre os veiculos, ja que muitas
vezes, ¢ a sua tinica opgao de
sustento.
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estabelecida construida endogenamente e compreendida pelos
proprios moradores; ao tentar impor uma ordem de modo hierar-
quico, a iniciativa puablica entra num conflito que desestabiliza e
desorganiza o espago, gerando insatisfagdes que sdo expressas em
forma de manifestagdes e tiroteios.

As vezes, a vulnerabilidade e a fragilidade se apresentam muito
mais para quem estd do lado de fora do que para alguém do inte-
rior do lugar. As favelas possuem cddigos, signos e simbolos que
fornecem um habitus particular a esse segmento social e a partir
dele as pessoas constroem sua identidade territorial que o singula-
riza no conjunto social da cidade.

No entanto, apesar dos problemas, a favela nao é um espago
triste. Ha feiras, bailes, lan houses, parques, quadras e eventos or-
ganizados pelos moradores, responsaveis por movimentar o lazer.
Todavia, alguns monumentos de uso publico que possibilitam o
entretenimento, como pragas, quadras e ciclovias, encontram-se
danificados devido a falta de manutencgao publica e a0 emprego de
materiais de constru¢do de ma qualidade, acelerando a corrosao
e a ferrugem nos brinquedos, apressando o desgaste dos monu-
mentos e dos objetos de uso publico, criando consequentemente
uma imagem depreciativa do lugar, como se os moradores fossem
unicos responsaveis pela degradacéo fisica espacial. Devido a es-
ses aspectos, as “rugosidades” (Santos, 2002), isto é, os pontos que
funcionam como referéncias espaciais, como os objetos de uso dos
moradores que permanecem ao longo do tempo, sdo dificeis in-
clusive de serem mapeados devido a rapidez com que o lugar se
transforma e reconfigura suas fronteiras.

Séo, portanto, essas caracteristicas socioespaciais que o aluno da
Maré leva consigo para o ambiente escolar: as marcas do uso e consu-
mo do lugar, sua rede de sociabilidade e afetividade dentro da favela e
os lugares que costuma frequentar. Por conseguinte, Ribeiro (2008, p.
91) afirma que ha nesses locais um “efeito vizinhanga’, isto é,

causalidade entre certos acontecimentos e o contexto social
no qual ocorrem. Trata-se de buscar explicar determinado
desfecho social em funcdo da relagdo entre a causalidade
entre o individuo - suas motivagdes, escolhas, comporta-
mentos e situacio social — e os contextos sociais decorrentes
da concentracéo residencial de pessoas com certas proprie-
dades comuns ou semelhantes.



Essa andlise permite-nos compreender por que alguns jovens
de espagos populares atingem niveis de escolaridade superiores,
diferentemente dos padrdes exibidos em estatisticas governamen-
tais. Os efeitos da rede social que o individuo mantém ¢é funda-
mental para ampliar seu conhecimento sobre o mundo. Isso cria
no imaginario popular que estudar na Maré nao possibilita a qua-
lidade do ensino devido ao publico matriculado e as redes sociais
que os jovens formam nessas unidades. Isso justifica o fato de al-
guns pais matricularem seus filhos em escolas distantes da Maré,
alimentados por um discurso de obter um ensino que possibilite
mais oportunidades, embora as estatisticas apresentadas pelo pro-
fessor Luis César de Queiroz Ribeiro no I Semindrio de Educacio
na Maré, em 2009, comprovem que os niveis de aprendizado sdo
os mesmos em unidades publicas escolares de diferentes areas da
cidade.

Portanto, os lugares de frequéncia, o tipo de lazer consumido, a
presenca da familia na indugéo de principios e valores morais sao
fatores importantes na construciao da personalidade do individuo
e possibilitam um efeito vizinhanga diferenciado. Isto é, mesmo
no interior da favela “a vizinhanga” nao ¢ homogénea e possui sin-
gularidades.

Desigualdade de oportunidades

As oportunidades de acesso sdo diferenciadas de acordo com
as condicdes de inser¢do social oferecidas a crianca desde seu nas-
cimento; ou seja, grupo familiar, qualidade da moradia, alimenta-
¢ao e satde sdo responsaveis por uma melhor ou pior apreensio
do conteudo escolar®.

Indmeros sio os estudos sobre fracasso e sucesso escolar’; eles
sempre relatam problemas como repeténcia, distor¢ao idade-série
e evasdo escolar; por isso existem inimeras politicas publicas de
modo assistencialista que tentam minimiza-los e estendem para o
futuro uma provavel solugao para os problemas supracitados. Se-
gundo Rodrigues (1989, p. 55), “a escola se converte em aparelho
para resolver a questdo da fome, da crise social, do desemprego, da
saude, da seguranga [...] chega a tal ponto essa defini¢éo, que todos
aceitam que a crianga vai para a escola por causa da merenda”. Esse
¢ um julgamento comum que advém de institui¢des politicas, mas
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® E importante registrar que
o que estd em questdo ndo é a
inteligéncia do aluno, mas as
condigdes sociais que permi-
tem o aprendizado.

® Para maiores informacdes,
buscar em Silva (2005). Esse
trabalho demonstra o estudo
de caso de quatro criangas
com trajetorias distintas e de
escolas publicas do bairro
Maré.
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também familiares. Um discurso que deprecia a fungdo educativa
porque ¢ internalizado pelo aluno. Como se a escola fosse respon-
savel por solucionar todos os problemas sociais.

Acredita-se, entretanto, que o desempenho pode ser melhora-
do se o aluno usufruir do direito de ir e vir, saindo de uma escala
micro para uma macro, isto é, conhecendo seu bairro e depois a
cidade onde habita, de modo a frequentar diferentes espagos de
entretenimento que permitam ampliar sua ‘leitura do mundo’
(Freire, 2006), o que é alcangado quando se realiza o direito ao
uso da cidade, decifrando seus codigos. No entanto, esse direito é
privado a quem sabe para onde vai, a quem tem meios de desloca-
mento, isto é, veiculo ou o dinheiro da condugao, uma vez que até
a falta de dinheiro para obter o direito de ir e vir é uma realidade
da maioria das pessoas que residem em favelas.

O direito a cidade, para Léfébvre (1969), ndo se configura ape-
nas em seu espaco fisico, mas principalmente no acesso aos bens
simbolicos que pertencem a essa sociedade. O desfrute do uso e
consumo do espago ¢é desigual. Nesse sentido, a garantia da apro-
priacdo de simbolos, signos e ritmos por todo segmento social é
uma forma de ter o direito de usar o lugar, ou seja, vai além do di-
reito a propriedade; é a reproducio da vida em sociedade. Busca-
se, portanto, um uso espacial mais democratico, em que a convi-
véncia entre os diferentes agentes espaciais possa ser harmdnica,
na qual circular pela cidade possa ser uma forma de ampliacao do
conhecimento.

E é como ampliagdo do conhecimento que a apropriagao do
espaco permite a sensibilidade para o capital cultural. Atualmente,
o mercado de trabalho exige um profissional que tenha em seu
perfil a combinagéo entre o capital cultural e o capital social (redes
de sociabilidades). Nesse sentido, para Apple (2001, p. 193)

existe alguma forca nessa concepgio de capital cultural. Ela
supoe, entretanto, que o papel fundamental das instituigoes
educacionais é a distribuicdo de conhecimento aos estudan-
tes, alguns dos quais sdo mais “capazes” de adquiri-lo por
causa dos dons culturais que advém “naturalmente” de sua
posicdo de classe, raca ou género.

Vimos que o acesso aos meios culturais e sua rede de socializa-
¢do auxiliam na construgédo do capital cultural, mas o acesso a ele é



desigual. O desafio das institui¢des de ensino é ser constantemente
reflexivas no exercicio de suas atividades e propor que o aluno par-
ticipe dos recursos que sua cidade oferece para exercitar o direito a
ela. No entanto, sabemos que as criangas residentes em favelas sao
pouco estimuladas a frequentar centros culturais, teatros e concer-
tos; é compreensivel a importancia dada as necessidades que en-
volvem recursos financeiros para a sobrevivéncia didria. Sob essa
perspectiva, Lopez (2008, p. 328) acredita que

ndo se trata apenas de um problema de acesso a mais ou
menos recursos, mas vai além disso, adquire uma impor-
tancia vital o fato de que se possa ter acesso a recursos dife-
rentes. A dimensdo cultural é quase tio relevante quanto a
econdmica na configuragdo dos resultados educacionais.

No entanto essa dimenséo cultural ndo é valorizada pela fami-
lia - porque a maioria desconhece sua importancia — nem pelas
instituicdes publicas - que ndo estimulam a edificagdo de ambien-
tes culturais, teatros e cinemas em dreas populares, ou, quando
constroem, nao realizam a manuten¢ao necessaria ao seu bom
funcionamento.

As familias deveriam garantir condigdes basicas de saude, ali-
mentacio, vestimenta, valores morais e no¢oes de responsabilida-
de e compromisso aos seus filhos antes mesmo do ingresso dele
em uma unidade escolar, preparando-os para o aprendizado e a
convivéncia em grupo desde cedo. Entretanto, as familias sao des-
providas de bem-estar que lhes garanta as condigdes necessarias
a educagdo de seu filho e muitas vezes deixam de zelar pelo seu
aprendizado, ficando apenas o interesse nas politicas assistencia-
listas do governo. Dessa forma, segundo Adorno (1995, p. 150),
“ndo se trata, portanto, apenas da auséncia de formagao, mas da
hostilidade frente 8 mesma, do rancor frente aquilo de que sao
privadas”

As familias, as escolas e os bairros operam como contextos
socializadores que conformam uma parte importante dos
conteudos mentais das criangas. Esses conteudos mentais
incluem habitos, disciplinas, atitudes, expectativas de con-
quista e capacidades de diferir a gratificagdo — elementos
que determinam grande parte do sucesso para que as crian-
¢as possam enfrentar os desafios que o acimulo ordenado e
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10 Utilizamos o prefixo ‘re
entre parénteses porque
acreditamos que, desse modo,
ele ndo tem a intengao de se
traduzir em repetigao. Nossa
finalidade é induzir algo novo
a palavra, de modo a signi-
ficar ndo uma ago repetida,
mas um processo que se refaz
e se revela de forma distinta
do anterior, dados seus
contextos histérico-sociais
variados.

continuo do conhecimento lhes coloca a frente (Rentamo-
so; Katzman, 2008, p. 246. Grifo da autora para reforgar o
consenso entre os pesquisadores da educagdo baseada no
tripé bidimensional).

Dessa forma, a educagdo nao deveria ser voltada apenas para
o segmento social que teve acesso aos capitais culturais. Por ser
um direito de todos, devemos construir estratégias de agdo a fim
de permitir o acesso ao capital cultural que eles adquirem primei-
ramente em seu espago de vivéncia e que é pouco explorado nas
unidades escolares.

Acreditamos que ainda permaneca certo “arcaismo” nas ins-
tituicoes de ensino, pois se espera que os estudantes frequentem
a escola sabendo conviver em grupo, respondendo a todos os es-
timulos do educador e atingindo as expectativas. Essa ndo ¢ mais
uma realidade das criangas e jovens da atualidade, principalmente
daqueles que possuem dificuldades basicas de respeito e convivén-
cia social a serem superadas. Segundo Teixeira (1953, p.18),

a atividade escolar consiste em ‘aulas’ que os alunos ‘ouvem,
algumas vezes tomando notas, e ‘exames’ em que se verifica
0 que sabem por meio de provas escritas e orais. Marcam-se
alguns ‘trabalhos’ para casa e na casa se supde que o aluno
‘estuda; — o0 que corresponde a fixar de memoria quanto lhe
tenha sido oralmente ensinado nas aulas.

Assim, sabemos que nao hd uma corrente educacional que sozi-
nha consiga contemplar e orientar a pratica educativa. Experimen-
tos, atividades ludicas e extraclasse sio usados em quase todas as
unidades de ensino. No entanto, ainda encontram-se dificuldades
para alcancar o resultado esperado. Sob essa mesma perspectiva,
encontramos ainda uma administragdo escolar muito rigida, centra-
da em atividades burocraticas, impedindo que o educador (re)pen-
se'” seus métodos e reflita sobre a qualidade de seu didlogo com os
alunos. Por isso alguns desafios da educagido devem ser superados:
como definir melhor os recursos; assegura-los para a expansio de
um ensino de qualidade; propor reformas constantes e adequadas a
temporalidade; e possuir um ensino contextualizado ao local de mo-
radia dos alunos. Todos sio importantes para o bom funcionamento
de uma relagao dialdgica e transformadora. Sao desafios sempre pre-
sentes nas pautas de discussoes, mas sdo de dificil solucao.



E a ndo solu¢io desses desafios é uma das causas do “mal-estar
docente”, proposto no trabalho de Diniz (1998), isto é, um conjun-
to de reagdes negativas que afetam a personalidade do professor
em sua pratica de docéncia; ele se torna incrédulo de suas proprias
acoes. Isso se da devido a sobrecarga de trabalho que lhe ¢é atri-
buida no exercicio de sua profissao, causando um sentimento de
impoténcia e de inseguranga. Mas este é o desafio do contexto his-
torico-social no qual estamos inseridos e que devemos superar.

Uma alternativa é contextualizar o ensino a necessidade e as
habilidades do aluno - e ndo ao conteiido programatico e as nos-
sas expectativas. Sob essa perspectiva, o planejamento de aula nao
precisa levar em consideragio a relagdo numérica dos capitulos do
livro, nem exclusivamente o contetido formal disciplinar. E é sob
essa ideia que pensamos na inserc¢do de atividades artisticas e cul-
turais para auxiliar no desempenho escolar e, consequentemente,
num instrumento avaliativo que leva em consideragdo as compe-
téncias e habilidades interdisciplinares do educando.

Praticas artisticas: uma proposta

Nosso objetivo aqui é pensar de que modo as linguagens artisti-
cas podem configurar caminhos para uma nova construgio do es-
pago social. Como afirmamos antes, a forma da favela e seu arranjo
espacial ja possibilita a expressao de uma arte. O contorno das ha-
bitagdes, os “gingados” dos habitantes, o colorido e a disposigao dos
objetos sdo sistemas delineados e definidos pela vivéncia.

Existem algumas caracteristicas basicas gerais desse processo
espaco-temporal dindmico (mais do que o prdprio espaco,
¢ a temporalidade que causa a diferenca) das favelas, que
sdo bem mais distintas do dispositivo tradicional da cidade
formal, em grande parte projetada e construida por técnicos
(Bertazzo; Varella; Jacques, 2002, p. 51).

Dessa forma, é possivel pensar em aproveitar as caracteristicas
artisticas que os alunos trazem da favela, como o grafite, a danga e a
musica, para inserir nas aulas a linguagem propria desse espago. As
escolas da Maré necessitam de instrumentos que estimulem esses
saberes. O educando precisa conhecer as possibilidades para poder
escolhé-las. Nao estamos sugerindo que a arte se torne um curso
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profissionalizante objetivando o ingresso no mercado de trabalho,
mas que o conhecimento artistico induza ao capital cultural, em
que, junto com outros saberes, ele seja preparado para o trabalho.
Afinal, “dizer que cabe a escola desenvolver competéncias nao signi-
fica confiar-lhe o monopdlio disso” (Perrenoud, 1999, p. 18). Assim,
as parcerias entre instituicdes publicas e privadas podem auxiliar na
tarefa de possibilitar novas linguagens aos alunos de escolas publicas
da Maré. Segundo Morin (2007, p. 55),

a complexidade humana ndo poderia ser compreendida
dissociada dos elementos que a constituem: todo desenvol-
vimento verdadeiramente humano significa o desenvolvi-
mento conjunto das autonomias individuais, das participa-
¢Oes comunitdrias e do sentimento de pertencer a espécie
humana.

Em nosso titulo, exibimos uma proposta de educagio em trés di-
mensoes, a fim de estimular uma educagdo que seja capaz de ganhar
‘volume’ por meio do incentivo e da promocéo de praticas artisticas
e de sua interagdo com as disciplinas curriculares. Como ja anun-
ciamos ao longo deste ensaio, existe uma relagdo complexa entre a
acumulagio de capital econdmico e de capital cultural que pode ser
expressa pelo nivel educacional. O conhecimento ¢ uma forma de
aquisicao desse capital. Nesse sentido, politicas sociais para a educa-
¢ao deveriam fazer parte do planejamento urbano, de modo a per-
mitir o acesso e a expansao desse capital cultural.

A unido entre inumeras praticas artisticas — como grafite, danga,
pintura, musica, artesanato, percussao, interpretaqéo teatral, conta-
¢ao de histdria e origami, entre outras — estimula a sensibilidade para
a criatividade. Sao linguagens que ndo devem ser compreendidas de
modo segmentado; devem ser vistas e incluidas de modo conectado
aos outros saberes, a fim de possibilitar a visao do todo. Cada parte
completa o todo se estiver contextualizada de forma holistica. Nesse
sentido, é importante que haja interagdo entre os arte-educadores
(profissionais que estimulam a arte) e os professores regentes (aque-
les que lecionam o conteudo escolar).

O prazer, ato de fazer com vontade alguma coisa, ¢ essencial na
escolha da linguagem a ser praticada. E a inclina¢do do aluno para
a arte também deve ser percebida de modo a encaminha-lo para
algo para que tenha disposigdo. Nao acreditamos, contudo, que as



pessoas nascam com alguma predisposicdo artistica, mas que os es-
timulos fornecidos & crianga ao longo de sua vida possam treinar
seus sentidos a perceber com facilidade a linguagem da arte. Con-
cordamos com Adorno (1995, p. 171) quando afirma que o talento
ndo se encontra previamente instalado em alguém, mas sim no de-
senvolvimento de habilidades que o estimulam. Nesse sentido, as
pessoas sdo capazes de aprender por meio do estimulo. Esse autor
propde a “demoli¢ao do fetiche do talento’, uma vez que “ndo é uma
disposi¢ao natural’, embora saibamos que o convivio social e fami-
liar em que os estudantes estdo inseridos é importante na motivagao
de “talentos” a partir da apreensdo de novas linguagens. O aluno
deve valorizar suas proprias habilidades, mas para isso o educador
deve reconhecé-las e ser capaz de facilitar o didlogo com as discipli-
nas escolares.

Cada competeéncia artistica exibe um estimulo investigativo. Seu
exercicio pode estar associado e unido aos conteiidos programati-
cos. Todas sdo linguagens, e cada uma com cddigos e signos que lhes
dao significado, se apropriados por prazer. Servem para iluminar
potencialidades criativas; incitam praticas grupais e sociais, pois sdo
em sua maioria atividades coletivas; direcionam a criatividade; mo-
dificam a postura diante do grupo de convivio social; e auxiliam na
apreensao dos conteudos escolares.

Bertazzo (2002) desenvolveu a categoria “cidadao-dangante”
para se referir aos bailarinos nao profissionais que, por meio da
danga, renovam sua posi¢do no convivio social e cultural. A partir
de uma (re)apropriagdo do termo, pensamos na categoria ‘cidadao-
artistico; isto ¢, aquele que, a partir de habilidades artisticas, revigo-
ram sua identidade no espago social em que se encontram e (res)
significam seu uso.

Com isso, podemos avaliar os resultados das linguagens artisti-
cas a partir do desenvolvimento das inteligéncias cognitiva, emocio-
nal e afetiva; na formagao ética e solidaria do trabalho em grupo; na
capacidade de resolver problemas, selecionar e processar informa-
¢Oes com autonomia e raciocinio critico. “Avaliar agora é verificar
como o conhecimento esta se incorporando no educando e como
modifica a sua compreensao de mundo e eleva a sua capacidade de
participar da realidade onde esta vivendo” (Rodrigues, 1989, p. 79).
O alcance desse processo é resultado de um trabalho de equipe e
cooperagao entre os arte-educadores e os professores regentes.
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O desenvolvimento de praticas culturais e artisticas promovi-
das enquanto janelas de oportunidades pode ser concretizado por
meio de politicas publicas voltadas para atender jovens e criangas
de espagos populares, com parcerias publico-privadas e sob o am-
bito do planejamento urbano da cidade do Rio de Janeiro, essa
acdo pode ser concretizada na tentativa de diminuir a desigualdade
de oportunidades. Ja existem trabalhos nessa direcdo em algumas
escolas publicas da Maré, que tém, em parceria com a ONG (or-
ganizagdo nao-governamental) REDES, um projeto denominado
Programa Crianga, que estimula atividades artisticas diversas e o
desenvolvimento de competéncias dentro das unidades escolares,
em parceria com os professores. O convivio entre os professores
das escolas e os arte-educadores estreita as informagdes e torna o
professor um pouco mais arte-educador no exercicio de seu con-
tetdo escolar. Segundo Bertazzo (2004, p. 41),

na sala de aula, entre uma matéria e outra, por exemplo,
os alunos podem ser convidados a levantar-se, a sacudir
0s pés, a bater as maos, a estimular os musculos da face, a
friccionar o couro cabeludo [...]. O professor deve fazer uso
dessas ferramentas sem o receio de que a bagunga se instale.
Pelo contrario. Sabendo controlar essa energia, modelan-
do-a, podemos usa-las para melhor informar, educar.

O grande desafio nesse sentido é usar as artes de modo inte-
grado as disciplinas, buscando a promogao da integracdo entre os
educadores de diferentes linguagens artisticas e os professores das
disciplinas curriculares, ndo deixando a competéncia apenas para
os professores de artes, musica e educacao fisica, pois estes ndo
possuem carga horaria escolar suficiente para estimular os diferen-
tes saberes artisticos. Segundo Rodrigues (1989, p. 66), “a medida
que o educador, enquanto educador, compreende a importincia
social do seu trabalho, a dimensio transformadora da sua agio, a
importancia social, cultural, coletiva e politica da sua tarefa, o seu
compromisso cresce”. Isto é, torna-se responsabilidade de todos.

Conforme Adorno (1995 p. 141), “ndo temos o direito de mo-
delar pessoas a partir do seu exterior”; por isso, saber estimular
aquilo que os alunos possuem como qualidade artistica é uma es-
tratégia de agdo transformadora do aluno e, por extensdo, de seu
espago popular, ja que é um agente socioespacial. Nao pensamos



em moldar o aluno, mas em que a internalizacio e o exercicio das
praticas artisticas possam ajudar na constru¢do da autonomia, a
fim de possibilitar a curiosidade e a busca pelo conhecimento.

Consideragdes finais

Temos, portanto, o desafio de ndo deixar a instabilidade dos
padroes de vida, a escassez e a baixa escolaridade dos pais se-
rem preponderantes nas escolhas e opgoes dos jovens de es-
pacos populares. Para isso, apresentar-lhes novas linguagens
objetiva a ampliagdo do leque de opgdes em varias dimensoes e
auxilia na busca pela autonomia e autoconfian¢a. Sousa (1999,
p. 24) alerta que

devemos nos dar conta de que, hoje, hd um novo mundo,
e esse novo mundo requer duas grandes caracteristicas do
sistema educacional: a educagdo geral para todos ¢ condi-
¢do essencial para a propria sobrevivéncia do pais; em se-
gundo lugar, é necessdria a integracao entre educagao geral
e preparagdo para o mercado de trabalho.

O acesso ao mercado de trabalho exige cada vez mais capital
cultural unindo saber e competéncias diversas. A relagdo dialdgica
entre essas duas concepgdes é necessaria e deve ser intermediada
pelo agente facilitador do conhecimento, a partir da valorizacao
dos estimulos a criatividade.

Podemos, entretanto, modificar o quadro historico-social se-
gregador que deu inicio a favelizagao, retirando seu estigma e pro-
pondo um acesso mais democrético a cidade. Ja é possivel notar
que jovens de espagos populares tém tragado trajetorias diferentes
daquelas documentadas nos meios de comunica¢io que valorizam
avioléncia em detrimento dos avancos que a favela tem alcangado.
Isso demonstra mais uma vez que o espaco da favela ndo é homo-
géneo; ha diversidade de unidades no interior do espago que o sin-
gulariza. Dessa forma, para Morin (2007, p. 55) “cabe a educagao
do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie humana
ndo apague a ideia de diversidade e que a ideia da sua diversidade
nao apague a de unidade”.
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Vinicius de Azevedo”

Muito se tem falado sobre a dificuldade da escola em dar conta
das demandas contemporéaneas da educagao: mundo virtual, pro-
fusao de informagoes de todas as ordens em todos os campos do
saber, modificagdo radical das estruturas sociais basicas (familia e
Estado) etc. A lista é infindavel e dialoga com o desenvolvimento do
que se tem chamado pés-modernidade, que se configura no final
da década de 1980 (Lefebvre, 1981). A andlise e a descri¢do dos fe-
ndmenos que caracterizam essas mudangas vao além dos objetivos
deste artigo, mas é imprescindivel colocar um marco como ponto
de partida para qualquer reflexio sobre as relagdes sociais, culturais,
politicas, econdmicas que expressem a vida nos tempos atuais. Par-
tindo do pressuposto de que muita coisa mudou, pretendo defender
a importancia da arte no cotidiano escolar como modo de entendi-
mento do mundo, na formagéo do individuo e no desenvolvimento
humano.

Antes de mais nada, o que estou chamando de arte?

Quando digo modo de entendimento do mundo, estou queren-
do me referir a um olhar para as coisas que nos cercam. A Arte (com
letra maitscula), considerada dessa maneira, propicia um jeito par-
ticular para essa percepgdo, impregnado de um sentido profundo
de harmonia e beleza e integracdo do sujeito com o mundo. E ne-
cessario diferenciar essa caracteristica da arte, baseada numa expe-
riéncia estética, da cultura do produto, tdo em voga na sociedade
pds-moderna.

A relagdo de proximidade que a arte desenvolveu com a industria
do entretenimento pode trazer muitos estimulos para a produgio
cultural e para os artistas, na medida em que propicia trabalho para
estes e desenvolve a sociedade no ambito cultural e até social e poli-
tico. Entretanto, estou falando de uma experiéncia especifica que o
sujeito (qualquer sujeito) tem ao entrar em contato com a Arte em
duas de suas principais dimensdes: a atividade criadora, caracteriza-



da pela possibilidade de realizar formas artisticas; e a aprendizagem
estética, em que o sujeito entra em contato com obras de arte, a his-
toria dessas obras e dos artistas e desenvolve a capacidade de fazer a
leitura de imagens do cotidiano' (Machado, 1996, p. 135-136).

Para além do consumo de produtos culturais, quero falar da Arte
como campo do conhecimento, como fonte e materializagao de sig-
nificados e expressoes da humanidade, nos mais diversos lugares, ao
longo de toda a trajetdria das civilizagGes.

A Arte, considerada desta forma, proporciona o encontro com as
unidades fundamentais do mundo (Platéo, citado por Read, 2001, p.
67), na medida em que promove um profundo sentido de integra-
¢do e transforma as experiéncias particulares em continuos de uma
inter-relagdo maior entre tudo que compde a vida e o mundo.

Participar de uma aula de arte significa mergulhar no mistério
da criagdo (ligado ao proprio mistério da vida) e vivenciar o leque
de possibilidades que isso representa. Parece abstrato, mas é bem
concreto: ao se deparar com uma folha em branco, por exemplo,
um individuo, de qualquer faixa etdria, se confronta com o branco,
o vazio, o principio de tudo, todas as possibilidades a sua frente. O
que varia de acordo com a faixa etdria é a forma como vai responder
aisso. Uma crianga de trés ou quatro anos mergulha completamen-
te, sem nenhuma preocupa¢io com resultados, solugdes formais,
conteudos expressivos. Apenas passeia pelo grande campo do vazio
com um prazer invejavel, bastando apresentar-lhe um lapis ou uma
caneta, uma vareta ou um computador®. A partir de determinada
idade, essa fluidez se torna menor e diminui cada vez mais, seja pela
dificuldade do autor em se satisfazer com os resultados que obtém,
seja porque ndo consegue resolver as questdes que coloca para si
mesmo, seja porque tem a linguagem verbal para expressar-se da
forma que acha mais adequada.

O que acontece, na maioria das vezes, entretanto, é um distan-
ciamento daquilo que Platdo chamou de unidades fundamentais e a
experiéncia cotidiana do individuo. A dificuldade que o individuo,
muitas vezes, encontra para expressar-se (mesmo na linguagem ver-
bal) revela uma enorme fenda no processo de desenvolvimento hu-
mano. Materializar afetos, sentimentos, pensamentos é uma agao de
desenvolvimento humano na medida em que traduz a integridade
do sujeito. Alids, a expressao verbal nem sempre da conta disso, pois
muitas vezes nos deparamos com o inefavel, o que néo se pode por
em palavras.
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3 Basta pensar que uma pin-
tura, uma peca de teatro ou
uma poesia sao possibilidades
do real, trazem a consciéncia
um mundo diferente, especial,
através do qual vislumbramos
0 N0sso mundo, 0 que nos
permite sonhar a realidade e
refletir sobre a que vivemos.

Que competéncias a escola desenvolve em seus alunos para que
sejam capazes de lidar com esses contetdos afetivos? Um indivi-
duo nunca sera capaz de desenvolver plenamente sua capacidade
cognitiva se ndo desenvolver, de forma integrada, suas capacidades
expressivas, suas percepgdes sobre a vida e o mundo que o cerca;
enfim, se nao desenvolver seu senso estético.

De forma geral, a escola trabalha com o pensamento légico-ra-
cional, que desenvolve as capacidades analitica e dedutiva do indivi-
duo. Muito necessarias ao desenvolvimento humano, essas capaci-
dades, porém, ndo dio conta do cabedal de experiéncias cotidianas
e extracotidianas dos sujeitos e acabam por limitar o entendimento
global desses sujeitos sobre a vida. Isso porque esse tipo de pensa-
mento trabalha com as diferencas aproximadas entre as “coisas” no
mundo (Platéo, citado por Read, 2001, p. 67), desenvolvendo a ca-
pacidade analitica mas deixando de lado a percepgdo da integragao
do todo, as sutis relacdes entre as coisas, que o trabalho da analise
muitas vezes deixa escapar.

Outro aspecto da Arte vista como campo de conhecimento é a
forma como “aborda” a realidade. Por suas caracteristicas intrinsecas,
a Arte sempre trabalha com as possibilidades do real® (Vieira, 2006,
p. 48), a adjetivacdo do mundo e o conhecimento técito. Voltando ao
exemplo da folha em branco, nao ha, a priori, nada que determine
0 que precisa acontecer nesse desenho que se constituira. Todas as
possibilidades estdo a disposi¢ao do sujeito criador: casas, montanhas,
praias com coqueiros, texturas, cores variadas, linhas que se entrela-
¢am ou se acompanham, formando grandes emaranhados, retratos
da realidade objetiva ou subjetiva; enfim, as obras de arte estao ai para
testemunhar as infindaveis possibilidades do papel em branco, as in-
contaveis solugdes para o “real” dentro do desenho.

Outra caracteristica da Arte ligada a sua abordagem da realida-
de, esta mais ligada ainda a experiéncia criadora, ¢ a observagao das
qualidades das coisas, a adjetivacdo que torna o mundo um lugar
pleno de experiéncias. Segundo Tolkien (2006, p. 29), “a mente que
imaginou leve, pesado, cinzento, amarelo (...) também concebeu a
magia que tornaria as coisas pesadas leves e capazes de voar, trans-
formaria o chumbo cinzento em ouro amarelo’, revelando rela¢des
intimas entre o processo de criar e a capacidade de realizagdo do
sujeito, a formulagdo das utopias e a capacidade intrinseca de lutar
por sua realizacdo.



A arte trabalha principalmente com o conhecimento ticito, que
é aquele que nao pode ser reduzido a um discurso (Vieira, 2008, p.
52-53) ou seja, 0 que ndo podemos explicar com palavras. Na ver-
dade, todas as formas de conhecimento trabalham com o chamado
conhecimento tdcito, na medida em que este engloba uma série de
aspectos perceptuais ligados & inconsciéncia e a julgamentos de va-
lor. Entretanto, a Arte encara as questdes tacitas na medida em que
desenvolve formas auténticas de expressoes nao verbais. E mesmo
as formas artisticas que utilizam a expressdo verbal, como o teatro, a
poesia e a narragdo de historias, propdem relagdes que vao além da
palavra, abordando as intensidades, os afetos, enfim, o inefavel, em
contextos especificos com formas variadas.

Essa forma de entendimento do mundo proposta pela Arte traz
contribuicdes muito especificas para o processo de ensino-apren-
dizagem no cotidiano escolar, na medida em que promovem um
espaco significativo, onde os sujeitos se apropriam do seu processo
de conhecimento e se tornam capazes de estabelecer relagoes pro-
dutivas entre os conteudos escolares e a vida. Isso porque conhecer,
como ja foi dito, ndo esta ligado apenas ao que se pode explicar.

Isso é particularmente necessario na escola publica, especial-
mente em favelas. De maneira geral, a relagdo que o poder publico,
materializado nas escolas, estabelece com os alunos e a propria co-
munidade ndo é nada produtiva. Muitas vezes marcada por diversos
preconceitos, pela dificuldade de entender as estratégias de sobre-
vivéncia dessas comunidades (Silva, 2003) e por ndo desenvolver
recursos e solucdes mais apropriadas aquelas realidades, as escolas
acabam gerando um abismo entre suas propostas pedagdgicas e as
experiéncias cotidianas de seus alunos. Um entendimento maior
da Arte, na forma aqui defendida, possibilita um duplo desenvolvi-
mento: de um lado, aguca a percepgao desses professores, diretores
e coordenadores sobre a realidade que cerca a escola, muito mais
complexa do que os esteredtipos difundidos pela midia sensaciona-
lista e os debates preconceituosos empreendidos nos diversos espa-
¢os de construcio de conhecimento. Por outro lado, a Arte é uma
fonte primordial do desenvolvimento de qualquer conhecimento,
na medida em que o processo criativo esta na base de toda e qual-
quer forma de conhecer (Vieira, 2006, p. 48). Além disso, trabalhar
a partir de processos estéticos (possibilidades do real, capacidade
de adjetivagdo e conhecimento tacito) ¢ uma forma de trazer para a
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4 0 Programa Crianca
Petrobras na Maré é um
projeto da REDES (Redes de
Desenvolvimento da Maré -
www.redesdamare.org.br),
em parceria com a Petrobras
e a Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro.
Iniciou suas atividades em
1999 e atua em oito escolas
municipais e uma creche
comunitria da Maré, com
oficinas de arte-educacdo,
complementacdo pedagdgica,
atendimento social e dina-
mizagao das salas de leitura
nessas escolas.

sala de aula o redemoinho de experiéncias cotidianas dessas crian-
cas e jovens de maneira contundente e produtiva, no melhor sentido
do termo.

O Programa Crianga Petrobras na Maré' é um projeto que
acontece ha 11 anos em escolas municipais da Maré; uma de suas
principais estratégias de agdo é a realizacdo de oficinas de arte no
contraturno das escolas. O maior objetivo deste projeto ¢ o fortale-
cimento da escola, no sentido de ajuda-la a potencializar o que tem
de melhor, com o intuito de diminuir os indices da chamada deses-
colarizagdo (Redes, 2008) e aumentar o aproveitamento dos alunos,
melhorando o desempenho escolar.

Mas por que um projeto com esses objetivos utiliza a Arte como
estratégia de agdo? Justamente pela integracdo que a Arte propor-
ciona no desenvolvimento do sujeito. Ao entrar em contato com o
mundo das formas e contetidos, ao desenvolver seu senso estético,
ao exercitar sua capacidade de adjetivar, ao trabalhar e desenvol-
ver seu pensamento intuitivo e tacito, os alunos dessas escolas tém
a oportunidade de estabelecer novos vinculos com a escola, com a
sala de aula, com o professor, com a vida. As duas dimensoes pre-
sentes na Arte como campo de conhecimento (criagdo de formas e
apreciacdo estética) trazem para a escola a possibilidade de contato
com o conhecimento para além do condicionamento intelectual e
cognitivo, que muitas vezes engessa o cotidiano escolar e dificulta
um espago significativo de ensino-aprendizagem.

Obviamente, a realizagio de uma agdo pedagodgica, qualquer
que seja, impde uma série de limites, seja por questdes ligadas a sua
propria natureza, seja por questdes relativas ao contexto em que se
insere, seja por questdes outras. Nao é diferente com a Arte e com as
agdes desse projeto. Vai além das proposicoes deste artigo analisar a
natureza do contexto em que essa agdo se insere, mas em relagdo a
natureza intrinseca das agdes pedagdgicas envolvidas na e pela Arte,
as dificuldades giram em torno do seguintes pontos: equivocos a
respeito do que significa educar em Arte; confusdes acerca da Arte
como entretenimento, ao invés de area de conhecimento; e mesmo
desvalorizagao dos significados envolvidos no processo de trabalho
da Arte.

Os equivocos dizem respeito a uma ideia muito difundida a par-
tir de determinado momento (Barbosa, 2009), de que ensinar Arte
significa desenvolver a criatividade da crianga. Essa concepgao ficou



conhecida como “Livre expressdo” e até hoje fundamenta o ensi-
no de Arte em escolas. Essa concepg¢do defende a ideia de deixar a
crianca fazer o que quiser, a titulo de se expressar, e assim “alcancar”
a sua criatividade. A limitacdo dessa concepgio estd em construir
um lugar diferente para a Arte, ndo levando em consideragao seu
carater social, cultural e até politico, passando ao largo da experién-
cia envolvida no processo de desenvolvimento estético, inerente a
este campo de saber.

Esse equivoco afeta tanto os professores de Arte quanto os pro-
fessores em geral e a escola como um todo (inclusive a prépria co-
munidade), o que prejudica muito a proposta de encontrar aqueles
sentidos indicados como desejaveis no trabalho com Arte (integra-
¢do e desenvolvimento do senso estético).

A desvalorizagdo diz respeito a uma visao histdrica do pensa-
mento légico-racional como sendo o verdadeiro pensamento, aque-
le que o ser humano realmente precisa desenvolver para sua sobre-
vivéncia. Segundo Vieira (2008, p. 99-100), o pensamento cientifico
¢ extremamente necessario a sobrevivéncia, na medida em que é ele
que alcanga as solu¢des apropriadas a vida, no sentido tecnoldgi-
co, de desenvolver ferramentas para a luta didria. Entretanto, esse
autor defende que é s6 a partir do desenvolvimento estético que
uma determinada civilizagao (para ndo dizer a humanidade toda)
se desenvolve, porque ¢ através desse sentido que um individuo (e
uma sociedade) pode penetrar e “usufruir” a complexidade da vida.
Insistindo na Arte como um tipo de conhecimento que explora as
possibilidades do real, o autor comenta:

Nio nos basta acreditar em uma certa realidade, temos que
aprender os caminhos complexos para tentar atingi-la, e te-
mos que fazer isso para sobreviver, ndo s6 em corpo, mas nos
signos que ja somos capazes de produzir (...), além das neces-
sidades bioldgicas (Vieira, 2006, p. 83).

Levando em conta todas essas questdes e observando o coti-
diano das oficinas que se realizam nas escolas deste projeto, posso
inferir que a relagdo que as criangas e jovens dessas oficinas estabe-
lecem com suas escolas é muito produtiva. Alunos de 9 ou 10 anos
demonstrando total autonomia na realizagao de atividades propos-
tas, envolvidos em processos criativos e coletivos de forma inteira e
integrada, buscando resultados satisfatérios para si e para o outro,
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langando-se em pesquisas a respeito de uma tematica colocada pe-
los professores; numa palavra:p alunos aprendendo e ensinando.

Essa é uma afirmagdo delicada, pois levanta uma questdo mui-
to comumente colocada contra a escola, notadamente a publica: a
ineficicia de lidar com o processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos. E é muito importante que fique claro que nao estou dizendo
isso. Nao estou dizendo que as agdes do Programa Crianga Petrobras
na Maré educam enquanto a escola ndo o faz, ou que nossas estra-
tégias sao melhores ou mais inteligentes que as da escola. Enfrenta-
mos, inclusive, as vicissitudes do trabalho pedagdgico em Arte, pois
ndo temos varinha de condédo (sera que ela existe mesmo?). Pelo
contrario, quero com este texto defender a necessidade de utilizar a
Arte como estratégia de valorizagdo da escola e de suas a¢des. O que
estou relatando, a partir de algumas observagdes entrecortadas das
oficinas de arte do Programa Crianga Petrobras, é que ele esta (pelo
menos empiricamente) caminhando em dire¢éo a seus objetivos, na
medida em que valoriza o espago da escola, ressignifica o processo
de ensino-aprendizagem do aluno e desenvolve novas relagoes entre
a crianga, a escola e a construcdo de conhecimento. Isso s tem sido
possivel porque essas escolas estdo abertas para a parceria e enten-
dem de uma forma ou de outra a necessidade de desenvolver novas
estratégias de agdo.

De que forma essa ressignificagao pode alcangar o professor? Esta
tem sido uma das questdes postas a uma parte da equipe do proje-
to, sendo a toda ela. Juntamente com o desenvolvimento da Arte, a
equipe do projeto compartilha um entendimento sobre educagio,
crianga, escola e favela que cria um cendrio bastante especifico para
o trabalho realizado. Néo se trata de um todo organizado, mas de
um afinamento construido a partir de encontros e discussoes de-
senvolvidos no cotidiano do prdprio projeto. Para além disso, en-
tretanto, a Arte é um poderoso instrumento de formagido humana,
que potencializa o sujeito como ser criador e conecta-o ao sentido
do seu fazer, proporcionando uma confluéncia impar de desejos,
necessidades, conhecimentos, afetos, duvidas e, acima de tudo, da
sua histdria pessoal. Sendo assim, a proposi¢ao de um processo de
formacdo baseado em Arte ndo s traz a possibilidade de constru-
¢ao de estratégias eficientes de ensino-aprendizagem como também
- e principalmente — conecta o professor com sua propria historia, a
natureza de seu fazer e a realidade em que esta inserido.



Novamente, é necessario fazer um esclarecimento: a forma-
¢do de um artista é algo extremamente complexo; alids, como a
formagao de qualquer profissional, de qualquer drea. Nao esta
sendo proposto que os professores das escolas tornem-se artistas
ou mesmo que se fagam cursos para ensinar a utilizar arte como
ferramenta pedagdgica. Ambas as propostas seriam diminuir o
papel da Arte na educagéo e o potencial humano dos professores.
Quando relaciono Arte e formagao de professores estou buscando
uma reflexao acerca das possibilidades de desenvolvimento que a
Arte pode trazer para a vida do professor, antes de qualquer coi-
sa. Penso no professor mergulhando nas “unidades fundamen-
tais” da vida, tanto quanto ou junto com os alunos, antes deles
ou depois deles, buscando o cabedal de experiéncias que precisa
propor ao grupo para o qual leciona, vivenciando por si préprio
aquilo que acredita que deve ser vivido. Encontrando a coesio do
que propde, do que vivencia, do que acredita, do que “professa’
(como professor). Aprender a fruir uma obra de arte, ou mesmo
um belo por do sol, é penetrar no sentido da vida. E isso se ensina
e se aprende!

O Programa Crianga Petrobras abre a possibilidade de pro-
mover um espaco real de valorizacao dessas competéncias ligadas
ao pensamento estético e a0 movimento criativo, desenvolvendo
conexdes entre o contexto sociocultural especifico e o geral, na
medida em que desenvolve esses tipos de “encontros” que temos
defendido com as dimensdes da vida em suas diversas facetas.
Tratando o conhecimento dessa forma, criando espagos reais de
ensino-aprendizagem baseados nesses principios, dentro do es-
paco dessas escolas, este projeto faz ver novas possibilidades de
entendimento e de agdo pedagdgicos nas escolas da Maré.

Para além da realizagdo de um projeto, o que defendo aqui é
a valorizagdo da Arte como forma de conhecimento inerente a
vida humana, o que tem sido negligenciado ao longo da histéria
do pensamento ocidental por muito tempo (apesar de ter sido
defendido por Platdao 20 séculos atras). A necessidade dessa va-
lorizagdo se inscreve nos desafios postos para a escola no mundo
pos-moderno, em que urge a conexao dos individuos com as di-
versas possibilidades de entendimento e leitura do mundo e, prin-
cipalmente, consigo mesmo, de forma a criar, verdadeiramente, a
possibilidade de um mundo mais justo e mais inteiro.
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Que a Arte nas escolas ofereca um papel branco a todos os seus
sujeitos, que poderao vivenciar todo o seu potencial ao se deparar
com esse vazio e a partir dai enché-lo com a beleza de um outro
mundo possivel para todos nds.
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A contribuicao da alfabetizacao
para a re-leitura do mundo

Jaqueline Luzia da Silva’

Temos muito a aprender com os alunos a quem ensinamos.
Para que isso se dé, é preciso transcender o tradicionalismo
mondtono, arrogante e elitista, segundo o qual o professor
tudo sabe e o aluno ndo sabe nada.

Paulo Freire

O presente texto tem origem numa pesquisa' realizada com
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal situada no bairro da Maré, na Zona Norte do
Rio de Janeiro. A pesquisa, de natureza qualitativa sobre a relagao
entre a leitura do mundo das criangas e a leitura da palavra, teve
como objetivo geral verificar como a alfabetizacao pode sofrer in-
fluéncias da vida fora da escola na qual estdo inseridos os educan-
dos e quais as influéncias exercidas pelo processo de alfabetizacao
no seu cotidiano.

Aqui trabalharemos com questdes relevantes levantadas na
pesquisa de campo realizada com quatro criancas da classe de
progressao’ e das turmas de 32 série, sendo dois meninos, de 9 e 12
anos, e duas meninas, de 9 e 10 anos>.

Os didlogos foram promovidos por meio de dinamicas realiza-
das no momento da aula, numa outra sala, com a permissdo das
professoras, durante cerca de uma hora e meia cada uma. Nessa
atividade, foi proporcionado um momento de conversa informal
entre a pesquisadora e as criancas envolvidas na pesquisa (essas
conversas foram gravadas e posteriormente transcritas). Foi pos-
sivel perceber como elas interagem e como se expressam em seus
proprios termos. Pretendeu-se sempre recuperar, em um novo
texto, a palavra das criangas; dai a importincia das citagdes, que
foram utilizadas como um mosaico de ideias cuja intengao foi ex-
plicitar o movimento da relagéo leitura do mundo/leitura da pala-
vra, que permeou e orientou a pesquisa.
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" Neste artigo serd trabalhada
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(Silva, 2005; Silva, 2009).

2 A classe de progressao
consiste numa turma especial
para a qual eram enviados, até
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alunos que ao final do terceiro
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% Os nomes verdadeiros das
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por nomes ficticios para que
fossem preservados o anoni-
mato dos pesquisados e sua
integridade moral. No trabalho,
foram apresentados como
Aline, Lucas, Pedro e Julia.



co
[\

A articulagdo de temas essenciais a educagdo publica na Maré:

seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

Nessa perspectiva, a crianca deixa de ser um objeto a ser co-
nhecido, reconquistando seu lugar de sujeito e autora no mun-
do em que se encontra estabelecida. Sendo sujeito, a crianga
ndo pode permanecer sem voz, e é no dialogo com o outro que
ela mostra a indissociabilidade entre a forma e o contetido da
sua existéncia ativa no mundo (Jobim e Souza, 1994, p. 24).

A escolha das dinamicas teve o objetivo de perceber a interagdo
entre as criancas, além de sua propria fala sobre suas perspecti-
vas e assuntos do cotidiano dentro e fora da escola. Optou-se por
essa forma de coleta de dados, além das entrevistas e das observa-
¢oes, porque houve necessidade de proporcionar um momento de
intercimbio de ideias, concepgdes, exposi¢ao de suas leituras de
mundo e, consequentemente, reflexdo a partir do didlogo com as
outras criancas e/ou a pesquisadora. Trechos das falas presentes
nas dindmicas permeiam o presente texto com o intuito de que
seja possivel perceber o discurso dos sujeitos da pesquisa.

E por meio da linguagem que a crianga constréi a represen-
tacdo da realidade na qual estd inserida. Agindo, ela é capaz
de transformar a realidade, mas, a0 mesmo tempo, é também
transformada por esse seu modo de agir no mundo. Sua par-
ticipagdo na dialética da subordinacéo e do controle deve ser
entendida a partir do papel que ela assume na recriagao de
sua realidade histérica por meio do uso que faz da linguagem
nas interagdes sociais (Jobim e Souza, 1994, p. 24).

Entendendo a alfabetizacao

A relagdo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra, levan-
tada como ponto de partida para o trabalho de pesquisa, remete
ao lugar da pratica, o lugar da sala de aula, o lugar dos professores.
O trabalho com alfabetizagao revela o quanto a realidade social da
qual os alunos fazem parte interfere no seu processo de aprendi-
zagem. Pensamos ser impossivel, enquanto educadores, ndo dar
visibilidade ou ignorar a realidade social, a histéria de vida dos
educandos.

Assim, a alfabetizagdo deve ser vista como um processo, ndo
como uma pratica mecanica de decodificagdo, com inicio e fim
previstos. Ela é uma tarefa qualificadora, que permite aos sujeitos



apropriarem-se devidamente do sistema para fazer o uso correto
no meio social.

Por isso Magda Soares (2003a, p. 20) deixa claro que “ndo bas-
ta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso
do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente”. Nesses termos, tratare-
mos aqui de uma complementagio entre as duas concepgdes: a de
alfabetizacdo e a de letramento. A pesquisa tomou por base a con-
cepgao de alfabetizagio criada por Paulo Freire, que se relaciona
diretamente a discussdo de letramento trazida a nossa realidade.

E a prépria Magda Soares quem afirma ser Paulo Freire aquele
que pde em pratica uma alfabetizacio voltada para o letramento,
pois ele sempre esteve posicionado contra a distancia entre as ligdes
escolares e a experiéncia existencial do alfabetizando, que empilha
tijolos e mora em favela. Afirma também que Freire, quando cria
sua concepgao de alfabetizagdo, “transforma fundamentalmente o
material com que se alfabetiza, o objetivo com que se alfabetiza, as
relagdes sociais em que se alfabetiza — enfim: o método com que se
alfabetiza” (Soares, 2003b, p. 120).

Angela Kleiman (2003) reitera essa afirmagio quando diz que
a alfabetizagdo vista por Freire é aquela capaz de levar o analfabeto
a organizar reflexivamente seu pensamento, a desenvolver a cons-
ciéncia critica e introduzi-lo num processo real de democratizacao
da cultura e de libertacio. Tratamos, enfim, da alfabetizacdo como
um processo cujo objetivo é a formagao do sujeito letrado.

Quando se pensa nas causas do fracasso escolar na etapa da al-
fabetizagdo, os questionamentos geralmente nao sao respondidos
ou ainda sdo estigmatizados. O que é necessario verificar é o que
ndo esta nas regras e quais as excegdes quando se trata da influén-
cia do meio em que vive o educando naquilo que é trabalhado em
sala de aula.

A regra se constitui na seguinte argumentagao: se o individuo
vive em um ambiente propicio ao aprendizado da leitura e da es-
crita, rodeado de livros, pessoas alfabetizadas, sem deficiéncias
bioldgicas ou psicologicas, em um contexto social favoravel, al-
cangara sua alfabetizagao muito mais rapido do que outro que nao
tem os suportes necessarios ao processo alfabetizador.

O que se constatou na pesquisa foram as excegdes a essa regra.
Nem todos os alunos que possuem os instrumentos para o pro-
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cesso alcancam-no com sucesso. Por outro lado, alguns que nao
possuem tal suporte conseguem alfabetizar-se. E o que a pesquisa
de Lahire sobre o sucesso escolar nos meios populares traz como
contribuicdo. Ele coloca a importancia de levar em consideragdo
o papel que a crianga ira dar ao texto escrito dentro do espaco
escolar, visto que nem sempre as experiéncias que as criangas tém
em casa sdo vividas positivamente e estdo de acordo com as mo-
dalidades de socializacdo escolar do texto escrito.

Familias nao totalmente “desprovidas de recursos’, sobretu-
do do ponto de vista do capital escolar, possuem filhos com
enormes dificuldades escolares, ao passo que outras cujas ca-
racteristicas objetivas levariam a pensar que a escolaridade
dos filhos poderia ser custosa possuem criangas com boa e
mesmo muito boa situagao escolar (Lahire, 1997, p. 11-12).

E na teoria freireana que percebemos a importancia de desmis-
tificar a classificagdo prévia dos alunos que chegam as escolas. E o
exercicio da compreenséo da leitura de mundo do educando e do
papel da escola enquanto instrumento para a re-leitura do mundo,
através da leitura da palavra.

Por isso, o presente estudo é ciclico e propoe a leitura do mun-
do - leitura da palavra - re-leitura do mundo. O trabalho visou
perceber as influéncias do meio em que os educandos vivem na
aquisi¢do da leitura e escrita e como eles transformam seu meio a
partir daquilo que foi adquirido, numa constante interacio entre
0 que a crianga traz para a sala de aula e como ela aplica seus co-
nhecimentos em seu cotidiano. Esse caminho vai muito além da
apreensdo da lingua; abrange aqueles conhecimentos praticos de
vida que auxiliam (e muitas vezes sdo pré-requisitos para) o pro-
cesso de alfabetizacio, independente do instrumental mecanico
de decodificagdo da lingua.

Pretendemos aprofundar conhecimentos partindo da realida-
de em que os professores se encontram: a sala de aula e as relagoes
que estabelecem com os alunos, bem como as que eles estabelecem
entre si e com o meio em que vivem. As relagoes foram observadas
continuamente, na medida em que estavam intimamente ligadas
com o cotidiano do espago escolar.

Os didlogos com as criangas envolvidas na pesquisa salientam,
em muitos momentos, uma critica a escola. Em outros momentos,



as criangas mostram o quanto ja sabem, o que aprenderam fora
da escola e dao pistas para o trabalho pedagdgico. Vejamos, como
exemplo, este didlogo sobre o uso do computador.

[Aline] - Aqui na escola deveria ter um curso de informdtica.
Disseram que ia tet, mas até agora nada.

[Pedro] - Sabia que eu ndo fiz curso de informdtica, mas sei
mexer muito no computador?

[Pesquisadora (Pesq.)] — Como?

[Pedro] - Meu amigo mexia muito em computador e tinha
um na casa dele. Ai disse pra mim que eu tinha que aprender
a mexer. Ai eu fui jogar no Maremoto®. Nio tem o Maremo-
to? Entdo eu comecei a mexer e aprendi.

[Pesq.] - O computador é importante? Por qué?
[Julia] - Para fazer pesquisas para a escola.
[Lucas] - Para se comunicar com outras pessoas.

[Aline] - Para nés arrumarmos um emprego. Com curso de
informdtica é melhor.

[Pedro] - Amanhda ou depois poderemos ter um computador.

Como Regina Leite Garcia (2004) apresenta (e o trecho aci-
ma deixa claro), a institui¢do escolar é relacionada a melhoria nas
condig¢des de vida da populagio, o que resulta numa predilecao
pela escola em detrimento dos conhecimentos trazidos pelos estu-
dantes. Ela atribui essa preferéncia ao fato de as classes populares
alimentarem uma “ilusdo fecunda” com relagio a escola, pois essa
institui¢ao potencializa a populagdo para a conquista de uma ci-
dadania ativa, da autonomia e dos avangos para a democratizacao
da sociedade, ainda que muitas vezes ndo garanta a certeza de uma
melhoria de vida individual.

A educagao escolar veio, ao longo dos anos, assumindo o papel
de base de posi¢do social. Quanto mais o individuo estuda, mais
valor ele tem na sociedade. Os alunos de diferentes escolas se se-
param pelo modo de aquisigao de conhecimentos e pela organiza-
¢ao da aprendizagem. E por isso que a instituicdo escolar necessita
tratar o educando com iguais condigdes de direitos e deveres para
que possa reduzir as desigualdades, eliminando “mecanismos de
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discrimina¢do” que dificultam o desenvolvimento da aprendiza-
gem e o processo de conscientizagdo dos individuos, responsavel
pela formagao da autonomia intelectual para a intervengdo na re-
alidade.

Numa pratica pedagogica que se pretende libertadora, os edu-
candos sdo convidados a pensar. Ser consciente é uma forma radi-
cal de ser, de homens e mulheres que, refazendo o mundo que néo
fizeram, fazem o seu mundo, e nesse fazer e re-fazer se re-fazem, de
acordo com o que diz Paulo Freire. A alfabetizagao envolve a com-
preensdo critica da realidade. Para que a leitura de um texto seja
completa, é preciso que venha precedida pela “leitura” do contexto
social a que se refere.

O sujeito alfabetizado ndo s6 se reconhece como um ser em
constru¢do como também se reconhece enquanto criador de sua
propria histdria. Por isso, a histéria de vida desse educando é tao
importante de ser investigada a partir de si mesmo e das outras
pessoas com quem estabelece relagdes.

A discussao precisa ser encarada levando-se em conta a histo-
ricidade do processo de amadurecimento dessa concep¢ao. Pensar
no papel da escola significa analisar como essa institui¢ao foi, ao
longo do tempo, sendo democratizada, ou seja, quando e como foi
ocorrendo o fendmeno da escola para todos. E como a democra-
tizacdo do acesso falhou com relagao a democratizagio da escola.
Hoje, cerca de 98% das criancas brasileiras com idade entre 7 e 14
anos frequentam a escola, mas é preciso questionar a qualidade da
aprendizagem a que estdo sendo submetidas.

Magda Soares (2000) remete a analise da escola que se torna
ao longo do tempo aberta as criancas das camadas populares mas
também fortemente excludente, produzindo o fracasso escolar
desses estudantes. E preciso investigar as relagdes de forga mate-
riais e simbdlicas determinantes de uma sociedade estratificada
em classes e desvendar os pressupostos ideoldgicos do fracasso
das camadas populares na escola, que ¢, na verdade, um fracasso
da escola.

Leitura do mundo e leitura da palavra

Ler o mundo significa apreender a linguagem do mundo, tra-
duzindo e representado esse mundo. O ponto de partida para a



construc¢do do conhecimento do mundo é a prépria localidade do
educando, ou seja, sua compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimensdes de sua pratica social, sua fala, sua forma de calcular,
seus saberes, enfim, sua bagagem cultural.

Alfabetizar na perspectiva da leitura do mundo significa respei-
tar os saberes dos educandos, valorizando todas as potencialidades
dos individuos, para que efetive um caminho de desenvolvimento
de todas as pessoas, de todas as idades, em que todos tenham aces-
so a informagdes, manifestagdes culturais, troca de experiéncias
etc. A leitura de mundo comega, entdo, pela leitura do lugar, do es-
paco existencial do acontecer humano. Parte, assim, das ideias que
o educando elaborou - que nao foram ensinadas pelo professor,
mas construidas pelo aprendiz. E revelam a inteligéncia do mundo
que vem cultural e socialmente se constituindo.

Dessa forma, ndo é porque o professor nao ensina algo que o
aluno necessariamente nao aprende tal contetdo. Ir a escola é ape-
nas uma das maneiras de aprender. Nada impede que a crianga
aprenda com os pais, com as outras criangas, sozinha ou em rela-
¢do com os conhecimentos ja adquiridos.

O aluno faz um investimento a cada nova hipétese apresentada
para a resolu¢ao de um problema, uma questdo, um exercicio. Esse
esfor¢o precisa ser reconhecido, porque, caso contrario, podera
nio haver mais investimento das préximas vezes. E preciso que
haja didlogo entre o que se quer que o estudante aprenda e o que
ele pensa, uma lgica para onde se mova todo o seu esforgo.

Algumas praticas escolares se apresentam contrarias a intengao
de valorizagdo dos conhecimentos prévios e a relagao direta com
as experiéncias dentro do espago escolar. Mairce Araujo (2001, p.
93) registra a fala de uma crianga sobre a importancia dos conhe-
cimentos aprendidos na escola:

Em vez de aprender a ler o gibi, aprendem a fazer deve-
res. Foi exatamente essa a resposta que ouvimos, em nossa
pesquisa, quando perguntamos a crian¢a: “Para que vocé
quer aprender a ler e a escrever?”. Ela nao teve duvidas em
responder:

- Para aprender a fazer dever, né?

Estabelecer elos entre os contetidos e a vida pratica significa
que a escola deve possibilitar vivéncias com a leitura e a escrita que
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tenham relevancia e significado para a vida da crianga, permitin-
do-lhe refletir sobre sua realidade e compreendé-la. Dessa forma,
o aprendizado da lingua vai sendo conquistado num processo de
tentativas, aproximacoes, confrontos e conflitos, construindo co-
nhecimentos e incorporando-os a sua atividade cotidiana. “Uma
escola comprometida com as criangas das classes populares tem,
portanto, como uma de suas principais tarefas responder ao desejo
da crianca de aprender, construindo para isso um ambiente desa-
fiador e significativo” (Araujo, 2001, p. 93).

E assim que a alfabetizacdo conduz o sujeito ao caminho da
cidadania, enquanto processo de construgio, fruto do ensino e da
aprendizagem. Muito mais do que conhecer direitos e deveres, a
cidadania deve ser compreendida como processo de resgate da
identidade dos sujeitos que durante centenas de anos foram fur-
tados de suas praticas sociais. Por isso, a alfabetiza¢ao e o letra-
mento, bem como toda a educagéo, tém papel fundamental nesse
caminho, de busca de consciéncia e de re-construgdo da historia.

Torna-se cada vez mais necessario valorizar os conheci-
mentos trazidos pelo educando para a escola. Essa valorizagao dos
saberes construidos fora das situagdes escolares é condigao para
que os alunos tomem consciéncia do que sabem e de quanto sa-
bem. Entretanto, muitas vezes o que vemos é o contrario disso. A
escola assume praticas que excluem as informacdes que as criangas
possuem, como se o primeiro ano na escola fosse o inicio da vida
do aluno. Nessas escolas, o conhecimento ndo “aparece como um
processo a ser construido, como se o fato de pensar, questionar, le-
vantar hipéteses, buscar respostas s6 acontecesse com as criangas
depois que elas entrassem para a escola” (Aradjo, 2001, p. 84).

Assim, ¢ necessario que o curriculo - conjunto de conteudos,
habilidades, valores selecionados pela escola para serem oferecidos
aos alunos e que estdo sempre articulados aos interesses da socieda-
de - seja construido considerando as condi¢des materiais de vida
das criangas, para que, em vez de imprimir a subalternizagio, ajude
as criangas das classes populares a entender que as questdes sociais
(saude, educagio, saneamento etc.) “dependem muito mais das con-
digdes concretas que devem ser garantidas a populacio por politicas
sociais do que da vontade individual” (Aratjo, 2001, p. 87).

No didlogo a seguir, as criangas demonstram o que pensam
da escola e qual a relagdo entre escola e conhecimento. Para elas,



a escola vai muito além do ensino dos contetdos escolares e ao
mesmo tempo se articula com o que elas aprendem em casa, na fa-
milia. E interessante perceber qual concepgio de educagio aparece
nas falas e qual o papel da escola na formacédo dos alunos.

[Pesq.] - Para “passar de ano”, vocés dependem de quem?
[Julia] — Da nossa sabedoria.

[Pedro] - De nés mesmos. A professora passa uma prova e
depende de mim, passar ou ndo.

[Aline] - Da professora.

[Pesq.] - Por qué? Se algum aluno vier para a escola sem se
interessar pelos estudos ele consegue passar de ano?

[Todos] - Nao.

[Aline] - A escola ensina a gente a viver.

[Pesq.] - Vocés concordam com isso?

[Pedro] - A escola ensina a gente a falar palavras certas.
[Aline] - A escola dd a educagdo.

[Lucas] - A educagdo vem de casa.

[Pesq.] - Entdo a escola ndo dd educagdo?

[Lucas] - A escola ensina a ndo fazer violéncia e guerra.

[Jalia] - Mas na escola também tem violéncia. Na minha
sala tem muita briga.

[Pesq.] - A educagdo da escola é somente para ler e escrever?
[Aline] - A escola ensina a respeitar, a ndo xingar os outros.
[Pesq.] - E a educagdo em casa, serve para qué?

[Aline] - E para a gente passar para os outros. Para aprender,
por exemplo, que ndo se pode engravidar cedo.

[Pedro] — A minha professora disse que cada vez que a gente
estuda, o nosso cérebro fica maior. Se ndo estudamos, ele di-
minui.

[Pesq.] - E vocé acredita nisso?
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[Pedro] - Acredito. Cada vez que a gente erra e conserta o
erro, e aprende, 0 nosso cérebro vai crescendo. Mas ndo cres-
ce de verdade, ndo. Cresce em conhecimentos. Eu nunca vou
querer parar de estudar. Eu quero ser advogado.

Nesse trecho, as criangas refletem sobre as agdes que sao vivi-
das em seu cotidiano; essas leituras que fazem do mundo em que
vivem se tornam base do processo de apropriagao da leitura e da
escrita (Aradjo, 2004). Essa reflexdo nos leva a pensar na forma-
¢do do sujeito enquanto cidadao, tarefa da escola que muitas vezes
tem sido deixada de lado por se acreditar que esse espago ndo é
responsavel por essa formagio. E preciso que a escola, mais do que
ensinante do aprender a ler e a escrever, fornega subsidios para que
as criangas, desde cedo, aprendam a pensar e argumentar, desen-
volvendo uma consciéncia social e critica.

Isso significa romper com a distancia entre a escola e a realida-
de do educando. Os contetdos precisam fazer sentido para ele. E
fazer sentido é estabelecer relacoes, aproximar-se da realidade vi-
vida, muito mais do que se preocupar simplesmente com a forma,
na busca de um melhor método ou da melhor cartilha. Esse pen-
samento é o que impulsiona o trabalho para que se compreenda
o sentido da valorizacdo dos conhecimentos dos alunos. Partir da
realidade do aluno néo limita o aprendizado a “apenas” a realidade
do aluno. A escola deve facilitar o desenvolvimento da capacidade
de compreensao, a reconstru¢io critica do conhecimento e a reor-
ganizacao racional e significativa da informagao reconstruida.

Para que isso ocorra de fato, é preciso pensar nos contetidos da
alfabetizacdo, que devem partir da necessidade de que a crianca
descubra o sentido da escrita, investindo numa relagao orgénica
entre a crianca e a linguagem escrita. Esses contetidos devem, por-
tanto, ser extraidos da necessidade da crianca de se conhecer e co-
nhecer mais o0 mundo a sua volta. Por isso, a forma de possibilitar
a apropriacdo da leitura e da escrita deve ser diferente, devendo
garantir as “mais variadas vivéncias possiveis com a escrita, no seu
uso e fungdo social” (Aratjo, 2001, p. 91).

As palavras nao estao soltas. Elas sdo dialeticamente ligadas a
realidade, na medida em que os alfabetizandos descrevem-na e,
portanto, fazem a leitura da realidade e chegam a leitura da es-
crita. H4, entdo, um ir e vir constante entre a leitura do mundo, a
leitura da palavra e a re-leitura do mundo. Assim, muito mais do



que uma memorizagdo do ba-be-bi-bo-bu ou uma transferéncia
de conhecimentos do professor ao aluno, a alfabetizagdo precisa
ser um processo de busca e tentativa de mudanca, numa recep-
¢do ativa do educando. Transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico ¢ reduzir o que ha de mais humano na
educacio: o seu carater formador.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuida-
de da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensio do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percep¢ao das relagdes en-
tre o texto e o contexto (Freire, 1982, p. 11).

Nesse sentido, é preciso que a escola compreenda e interprete
as diferentes vivéncias das criangas das classes populares, que, na
maior parte das vezes, desde muito cedo sdo obrigadas a pensar
e a organizar sua propria vida. A elas cabe a tarefa de pensar a
solugdo para os seus problemas, desde os mais simples aos mais
complexos. Essas vivéncias contribuem inegavelmente para a
produgdo de “diferentes formas de ler o mundo, de buscar solu-
¢des, de inventar saidas, que superam a pouca idade e ampliam
suas estratégias de sobrevivéncia” (Araujo, 2004, p. 153). Mesmo
assim, a escola ainda as trata como incapazes para a aquisi¢do
da leitura e da escrita, imaturas para a tal aprendizagem - visto
que sempre necessitam de pré-requisitos culturais para o apren-
dizado. Ainda néo existe uma compreensio necessaria de que a
realidade delas, bem como suas explicagdes e perspectivas, re-
velam uma capacidade de sintese e abstracio reais, porque essas
criangas — assim como todas as outras - ja vivem em ambientes
alfabetizadores e, portanto, fazem leituras de mundo maultiplas,
hibridas e complexas. Resta a escola compreendé-las e, princi-
palmente, reconhecé-las em seu saber, fazendo com que o am-
biente escolar reflita a complexidade das experiéncias vividas pe-
las criangas, para que facilite seu entendimento da importancia
de saber ler a palavra.

No dialogo a seguir, Pedro agem em relagdo a avaliagdo da
professora, que utiliza uma espécie de “castigo” para os alunos
que ndo fazem o trabalho de casa. Pedro toma uma atitude que,
aparentemente, resolve o problema enfrentado por ele:
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5 Conceito da avaliagao
bimestral escolar considerado
insatisfatorio ().

[Pesq.] - Ja aconteceu alguma vez de vocés quererem parar
de estudar, sem vontade de vir a escola?

[Pedro] - Jd. Fiquei trés dias sem vir a escola.
[Pesq.] — Por que esse seu desinteresse?

[Pedro] - Eu ndo pensei em parar de estudar, s deu uma
preguica. Mas ndo sei por qué. As vezes, a professora fala
“Quem ndo fizer o dever de casa, eu vou dar um I° amanhd’.
Se eu ndo tiver feito o dever, entdo eu falto. Mas sé se eu ndo
tiver feito o dever.

[Pesq.] - E no outro dia em que vocé vem a aula?

[Pedro] - No outro dia, ela ndo dd mais o 1. S6 no dia se-
guinte.

A situagdo apresentada por Pedro revela o quanto as agdes pe-
dagdgicas precisam ser planejadas e pensadas para que contribu-
am para o bom funcionamento da escola. Faltar porque nao fez a
tarefa foi a estratégia encontrada pelo aluno; contudo, é necessario
que a escola pense em suas proprias estratégias de avaliagdo, para
que sirvam de diagnoéstico e formacgio e ndo somente como uma
espécie de sangao negativa.

Construindo caminhos para a leitura da palavra

O conhecimento é o eixo fundamental da relacio do aluno
com a escola e os professores. Aquilo que se ensina define nio
somente a estrutura de organizagdo do proprio contetido como
todas as interagdes que tém lugar em sala de aula. E em torno do
conhecimento que gira toda a situagdo escolar, o que interfere na
constitui¢ao do préprio sujeito, porque afeta a sua maneira de per-
ceber o mundo e a formacéo da sua consciéncia; afeta, portanto, a
construgdo de sua identidade.

Da forma como a crianga se expressa, ela parece compreender
o papel de ensinante exercido pelo professor. Cabe aos professores
favorecer a relagdo entre os contetidos e o cotidiano, a realidade e
a histdria de vida de cada educando, e nio dificultar ou obstruir a
relacdo dele com o conhecimento.

E o dominio da cotidianidade, trazido por Freire, que deve ser
apreendido pela escola. Levar em considerac¢ao a leitura de mundo



do educando é muito mais do que ouvi-lo e demonstrar interesse.
E preciso aproveitar tais conhecimentos durante as aulas. Relacio-
nar a vida aos contetudos trabalhados. Garantir o significado dos
temas, mostrando como sdo aplicaveis a pratica. Reconhecer que
0 que acontece em casa, na rua, no 6nibus, o que é transmitido na
TV, no radio, nos jornais, tem relagao com aquilo que se aprende
na escola.

O dialogo a seguir transmite as impressoes dos alunos quan-
to ao aprendizado da leitura e da escrita. E interessante perceber
como eles apreendem o sentido da alfabetizagdo. Cada crianga tem
uma histéria e uma relagdo com a alfabetizagdo. Seria muito im-
portante que os professores ouvissem essas histdrias e pautassem
sua agdo pedagdgica nessas relacoes estabelecidas. Assim, ficaria
facilitado o trabalho de compreensao das dificuldades de aprendi-
zagem, tdo presentes em nossas salas de aula.

[Pesq.] - Como vocés aprenderam a ler? Vocés se lembram
como foi?

[Aline] - Quando eu era pequena, eu via minha mae lendo,
entdo pegava o papel e ia rabiscando. Eu entrei na escola, via
algumas criangas escrevendo o cabegalho antes da professora,
e ficava tremendo de medo.

[Lucas] - Eu aprendi a ler juntando as letras, aos pouqui-
nhos, desde a 1° série.

[Pedro] - Eu aprendi a ler com o jornal. Eu ia juntando as
letras e perguntando para minha mde se estava certo, e ela ia
confirmando quando eu acertava.

[Julia] - Eu aprendi a ler lendo os livros de historinhas.

[Pesq.] - Todos falaram como aprenderam a ler, mas ler é
igual a escrever?

[Todos] - Nao.
[Pesq.] - Entdo, como vocés aprenderam a escrever?

[Julia] — Escrever é mais dificil. Quando eu tava na 1° sé-
rie, eu ndo sabia que existiam palavras com g mudo, ch...
Quando a gente aprende a ler, acha que jd sabe escrever tudo.
Quando vai escrever, vé que ndo sabe direito escrever quase
nada.
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[Pesq.] - O que aprendemos primeiro, a leitura ou a escrita?
[Todos] - A leitura.

[Pedro] - Eu acho que os dois devem vir juntos. Porque quan-
do eu escrevo uma carta, a outra pessoa lé, responde, e vocé lé
a resposta. Entdo, vocé lé e escreve ao mesmo tempo.

[Aline] - Vocé também 1é o que vocé mesmo escreveu.

[Julia] — No comeco, eu escrevia muito enrolado. Misturava
as letras, depois de um tempo é que eu aprendi a escrever
direito.

[Pesq.] - O que é mais fdcil, ler ou escrever?
[Todos] - Ler.

[Julia] - Eu acho mais fécil ler, porque o mundo tem mais
coisas para ler.

As falas das criangas relevam que, se a leitura e a escrita ndo
estiverem a servico do mundo, de nada adianta sua existéncia. A
alfabetizacdo ndo caminha sozinha; ela coexiste com a sociedade,
como instrumento desta para que o individuo se locomova e atue
consciente de seu papel no mundo. Nesse sentido, estar alfabeti-
zado garante outro modo de ver, de viver neste mundo. Entretan-
to, isso nao basta para que ocorra transformacao. Principalmente
porque o desejo de mudar o mundo independe de o sujeito ser
alfabetizado ou ndo. Da mesma maneira, o individuo pode adqui-
rir essa condi¢do e permanecer em sua “mesmice’, ignorando a
realidade a sua volta.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os
outros me pde numa posicido em face do mundo que néo é
a de quem nada tem a ver com ele. Afinal, a minha presenca
no mundo nio é a de quem a ele se adapta, mas a de quem
nele se insere. E a posi¢ao de quem luta para no ser apenas
objeto, mas sujeito também da Historia (Freire, 2000, p. 60).

E do re-fazer constante que fala Paulo Freire. O processo de
conscientizacido proporciona o reconhecimento do préprio inaca-
bamento do ser humano, que percebe a trajetdria da vida social
como uma construgdo (e re-constru¢ao) permanente. O sujeito
alfabetizado ndo apenas reconhece-se como ser em constru¢io



diante de sua inconclusdo, mas também é capaz de fazer sua pro-
pria historia, interferir nela e ser feito por ela. Por isso, deve existir
uma atitude de respeito e estimulo a capacidade criadora do edu-
cando, que, movido pela curiosidade — assim como o educador
e todos o0s que se encontram no processo educativo —, ensina ao
aprender e aprende ao ensinar.

Para Freire, torna-se necessaria uma educagdo corajosa, que
enfrente a discussio com o homem comum sobre seu direito a
participar da sua sociedade. E preciso uma educagio que leve o
homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e
de seu espago, a intimidade com eles, a uma tentativa constante de
mudanga de atitude.

Por uma re-leitura do mundo

Mesmo apds tantos debates acerca do papel da escola, até hoje
ela ainda é vista como o local do conhecimento. Acreditando nisso,
escola e sociedade em geral acabam por desqualificar o conheci-
mento adquirido no cotidiano, no trabalho, nas lutas do dia a dia.
Esse conhecimento nao ¢ valido nem garante qualquer mérito a
quem o possui. A escola tornou-se um divisor de aguas no qual
quem sabe é aquele que frequentou a escola (Garcia, 2004).

Emilia Ferreiro também aponta a institui¢do escolar como
uma guardia desse objeto social que é a lingua escrita, pois solicita
do sujeito “em processo de aprendizagem uma atitude de respeito
cego diante desse objeto, que ndo se propde como um objeto sobre
o qual pode atuar, mas como um objeto para ser contemplado e
reproduzido fielmente, sem modifica-lo” (Ferreiro, 2001, p. 21).
Dessa forma, o ensino do dominio da leitura e da escrita conti-
nua sendo aquele das praticas mais tradicionais, que supdem que
a aprendizagem ocorre através da repeticdo, da memorizagao, da
copia de modelos, da mecanizagdo. Assim, a escrita deixa de ser
um objeto social para ser um objeto exclusivamente escolar.

Essa concepcdo fica clara quando, nas falas a seguir, os alunos
ficam confusos quando dizem que ndo estudam durante a Edu-
cacdo Fisica. Afinal, a ideia enraizada nas mentes das criangas é a
de que esse espaco, por nio ser a sala de aula, nao é um espago de
estudo.

[Pesq.] - Vocés gostam de estudar?
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[Todos] - Sim, gostamos.

[Pesq.] - Vocés estudam quando? S6 aqui na escola?
[Pedro] — Em casa, na Educagdo Fisica...

[Pesq.] - Na Educagdo Fisica vocés estudam?

[Julia] - A gente ndo estuda, mas aprende muitas coisas.
[Lucas] — A gente faz exercicios.

[Pesq.] - O que vocés acham da escola?

[Julia] - Bom, porque aqui a gente aprende muitas coisas.
Aprende a ler, escrever.

[Aline] - Boa. Porque a gente aprende a ler, escrever, muitas
coisas para ser alguém na vida.

[Pedro] - Acho a escola mais ou menos.

[Pesq.] - Por qué?

[Pedro] - Porque ela ndo tem tanta série.

[Pesq.] — Ah! Vocé queria que ela fosse até a 8° série...
[Pedro] - E isso!

[Pesq.] - Por que vocé gostaria que ela fosse até a 8° série?
[Pedro] - Por que ai eu ia continuar estudando nesta escola.

O dialogo tem ligacdo direta com a concepgio de Freire sobre
a educacao que deve permitir que o sujeito se construa e adqui-
ra a capacidade de transformar o mundo, estabelecendo com os
outros homens relagdes de reciprocidade, de criagdo de cultura e
de produgio da histéria. Mas ainda é preciso questionar sobre a
relagdo entre essa educagdo transformadora e o que os educandos
respondem como “ser alguém na vida’, que estd muito mais ligado
a uma concep¢ao de mudanca individual. Ser alguém indica um
futuro remoto, como se neste momento a crianga ainda nao fosse
alguém. Ela sera alguém na vida a partir da escola, e ndo no pre-
sente. E por isso que a escola precisa rever todos os procedimentos
pedagdgicos que contribuam para a nio percepgao da realidade
historica dos alunos e para a domesticagao humana.

Para alcan¢ar uma alfabetizagdo de qualidade, certamente as
criancas enfrentardo dificuldades, porém Emilia Ferreiro afirma



que ndo serd mais dificil do que outros processos de aquisi¢do de
conhecimento, principalmente se descobrirem desde cedo, por
meio de contextos sociais funcionais, que a escrita é interessante
e merece ser conhecida. “A escrita lhes apresenta desafios intelec-
tuais, problemas que terdo que resolver, precisamente para chegar
a entender quais sdo as regras de construc¢ao internas do sistema”
(Ferreiro, 2001, p. 32).

Paulo Freire também da um novo sentido ao conceito de estu-
dar, porque essa agdo ndo tem relagdo passiva com o objeto estu-
dado. “Estudar é desocultar, é ganhar a compreensdo mais exata do
objeto, é perceber suas relacdes com outros objetos. Implica que
o estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem o que
ndo cria nem recria’ (2002, p. 33). Estudar exige postura critica,
que precisa ser praticada. O estudante precisa ser desafiado pelo
texto que lé. A postura critica pressupde que esse estudante assu-
ma o papel de sujeito desse ato; que assuma uma atitude frente ao
mundo, a partir daquilo que estuda; que assuma uma relacio de
dialogo com o autor do texto; que perceba o ato de estudar como
um momento de criacio e recriacdo de ideias.

O didlogo a seguir mostra como os alunos percebem a escola
como espaco do aprender e como tudo que a escola ensina é consi-
derado importante. Este didlogo demonstra o quanto é fundamen-
tal que a escola favoreca a producio de ambientes alfabetizadores
diretamente relacionados a realidade dos educandos, com mate-
riais concretos e textos reais, que garantam a verdadeira apropria-
¢do da leitura. Uma educagdo distante da vida pratica das criangas
ndo estabelece significados que garantam a aprendizagem.

[Pesq.] - O que vocés acham da escola?

[Lucas] - Eu acho muito legal, porque a gente fica melhor, na
hora do recreio a gente brinca.

[Pesq.] - Quer dizer que vocé gosta por causa da hora do
recreio...

[risos]
[Pedro] - A gente aprende muita coisa.

[Julia] - Eu gosto por causa dos ensinamentos, a gente apren-
de coisas.
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6 Para Paulo Freire, cogni-
tividade é a capacidade de
conhecer em acdo.

[Aline] - E um lugar muito bom. Aqui na escola a gente
aprende mais do que ld fora.

[Pesq.] - E ld fora, a gente ndo aprende muitas coisas?

[Aline] - Ld fora a gente pode até aprender as coisas, mas
aquilo que é mais importante a gente sé aprende na escola.

[Julia] - Na escola a gente aprende a ler e a escrever. O que a
gente ndo aprende fora da escola a gente aprende aqui den-
tro.

[Pedro] - As pessoas que ndo sabem ler e escrever, aqui vao
aprender com a professora.

[Pesq.] - Entdo ndo da para aprender a ler e escrever se ndo
formos a escola?

[Lucas] - Dd para aprender com os responsaveis.

[Aline] - Dd pra aprender em cursos, mas é dificil. Ensinar
coisas de 84 série e 2° grau é mais dificil.

[Julia] - E, mas nem todo mundo sabe ensinar!

E preciso que a escola encare todos os espagos como propi-
cios a aprendizagem. Desde a sala de aula até a quadra ou o patio.
A escola é um espago de aprendizagens e, como tal, deve valori-
zar a convivéncia entre os sujeitos que coexistem nesse espago e
potencializa-los para que reconhecam o ambiente escolar como
um espaco de intera¢des educativas. Sdo essas relacdes com seus
pares e com os diversos ambientes (dentro e fora da escola) que
garantem o ensino e a aprendizagem, ndo somente da leitura e da
escrita mas também de outros “conteudos” necessarios a pratica da
re-leitura do mundo.

Isso é o que Freire chama de “assanhar” a cognitividade® do
aluno, de maneira que ele conheca o objeto, expondo-se a ele e aos
outros sujeitos. Do contrério, nao haverd ensino. O educador deve
provocar os conhecimentos do educando. Ezequiel Theodoro da
Silva (2002) propde uma orientagdo escolar para a leitura a “passos
largos” Para ele, leitura a “passos largos” significa que é necessario
que se comece a ler com o objetivo de enxergar melhor o mundo,
compreender nossa sociedade e nés mesmos dentro dela e come-
car aler para descobrir os porqués dos diferentes aspectos da vida.



Assim, a leitura garantird programas significativos de ensino que
resultem na transformagao, na emancipagéo, na libertacao dos lei-
tores.

Por isso, se faz necessaria, nas salas de aula, a interlocucédo en-
tre as atividades de leitura, de fala, de discussdo, de debate, de es-
cuta e de escrita. Essas praticas garantem uma pedagogia capaz
de permitir que as vozes dos sujeitos estudantes se relacionem em
esquemas de comunicagao auténtica, destruindo, dessa maneira, a
pedagogia do siléncio.

Assim, é fundamental identificar de que maneira nossas es-
colas podem contribuir efetivamente para a valoriza¢ao dos co-
nhecimentos trazidos pelos educandos ao espago escolar e como
podem relacionar os contetidos curriculares aos conhecimentos
produzidos pela experiéncia existencial dos educandos, desde seu
primeiro dia de aula até o ultimo. O didlogo a seguir demonstra
como a leitura influencia na vida fora da escola e como as criancas
utilizam os conhecimentos que constroem na escola:

[Pesq.] - Onde estdo essas coisas para ler?
[Aline] - Quando vocé viaja, quando dirige, Ié as placas.

[Julia] — Quando vocé 1é uma histéria de terror ou um conto
de fadas, vocé se imagina dentro da historia, vivendo aquilo
tudo.

[Aline] — Eu viajei com meu tio para Vitoria. Na hora da pa-
rada, meu tio pediu para eu ir para o onibus, enquanto ele ia
comprar café. Eu acabei entrando no 6nibus errado, porque
eu ndo sabia ler e escrever.

[Lucas] - Um dia eu fui pra Aparecida do Norte com minha
familia. A minha mde falava: “Marca ai o niimero do Oni-
bus”. E eu ia dizendo qual era o nosso onibus.

[Pesq.] — Entdo, a gente ndo lé somente as letras, mas tam-
bém os niimeros... E os desenhos, a gente também 1é?

[Pedro] - Sim. Eu aprendi a ler assim, olhando os desenhos e
vendo como se escrevia.

[Lucas] - A primeira coisa que a gente 1é sdo as figuras.
Quando vocé vé o desenho fica imaginando como se escreve.
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A dimensao individual do sujeito que conhece ndo basta para
explicar o seu proprio ato de conhecer. O conhecimento ¢é social,
apesar de ndo ser possivel negar a dimensao individual. Mas é a con-
digao social que explica o ato do conhecimento. Assim, a escola de-
veria, reconhecendo o cardter social do ato de conhecer, favorecer as
qualidades individuais, garantindo o resgate dos sujeitos enquanto
individuos dentro de uma pratica social, ligada a produgao e a vida
material de uma sociedade (Freire; Guimardaes, 1988).

Intervir no mundo é, portanto, o maior objetivo da alfabetizagio
consciente. Nao ¢ possivel aceitar a adaptagao. O sujeito consciente
¢ aquele que se percebe como ser histdrico e ético, capaz de optar,
de decidir, de romper. Assumindo uma postura critica, constatando
a realidade para mudar, e nio para se acomodar. Consciente de que
mudar é dificil, mas é possivel. Contudo, Freire salienta que saber
que a mudanga é possivel ainda nao é mudar. Mas a atitude frente a
consciéncia da mudanca é muito contréria ao imobilismo fatalista. E
sabendo da mudanga possivel, apesar da dificuldade, que o oprimi-
do nutre sua esperanga.

Nesse sentido, a educagdo necessaria a sociedade atual é aquela
que visa a formagao de pessoas criticas, que raciocinem rapido e
sejam curiosas e indagadoras. E necessario, portanto, que os educa-
dores, ensinando os conteidos aos educandos, ensine-os também a
pensar criticamente. E essa postura perante o mundo que, na visio
de Freire, move os sujeitos, através de sua curiosidade, colocando-os
impacientes diante do mundo que ndo fizeram para acrescentar a
ele (a0 mundo) algo novo que fazem.

Dai a importancia do papel da dialogicidade, que é cheia de
curiosidade, de inquietagdo e de respeito mutuo entre os sujeitos
que dialogam. Mas Paulo Freire e Ira Shor deixam claro: dialogar
ndo ¢é tagarelar; ao contrario, significa estar aberto a comunicagio,
objetiva construir a curiosidade epistemoldgica, ou seja, a preocu-
pagdo em apreender a razao de ser do objeto. O professor dialdgico
continua sendo professor, isto ¢, professor e aluno sio diferentes.
Contudo, a diferenca entre professor e aluno nao pode ser antago-
nica. Numa sala de aula que se pretende democrética, que visa a
libertagao, nao é permitido o antagonismo, que gera o autoritarismo
(Freire; Shor, 2000).

E preciso que a escola reconhega a alfabetizagio do ponto de
vista do letramento, ndo apenas como decodificagdao da lingua,



mas a partir da incorpora¢io das préticas sociais que a leitura e a
escrita demandam. Assim, faz-se necessaria a produgdo escrita de
textos — e ndo de palavras ou silabas descontextualizadas, que nada
significam para os alunos, sujeitos concretos de seu espago social.
O didlogo a seguir mostra como a escola pode estabelecer relagoes
entre estes e outros conhecimentos e como as criangas os interpre-
tam a partir da experiéncia existencial que ja possuem.

[Lucas] - No més passado, a Jillia usou a calculadora na pro-
va de matemdtica.

[Pesq.] - Vocé fez isso, Julia? Por qué?

[Julia] — Porque eu tinha uma calculadora, ela era toda bo-
nitinha.

[Pesq.] - Vocé nao sabia fazer contas no papel?

[Julia] - A calculadora ajudava mais na hora da prova.
[Pesq.] - Vocés todos sabem calcular com a calculadora?
[Todos] - Sim.

[Pesq.] - Vocés acham que a calculadora serve para nds, no
dia a dia?

[Aline] - A calculadora faz as contas mais rdpido que a gen-
te.

[Pedro] - Mas a pessoa tem que saber usar a calculadora.
Nao adianta sé colocar “I x 1”. Tem que saber fazer a conta.

[Pesq.] - Com quem vocés aprenderam a usar a calculado-
ra?

[Pedro] - Com meu tio.
[Julia] - Aprendi com a professora.

[Pesq.] - Alguém mais aprendeu a usar a calculadora com a
professora?

[Lucas] - Ndo pode usar a calculadora na escola. A professo-
ra ja pegou uma da minha mdo.

[Pesq.] - Por que é dificil ver uma professora ensinar as crian-
¢as a trabalhar com a calculadora?

,_.
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[Aline] - Porque a crianga é burra!
[Pesq.] — Ah! E vocés sd@o “burros™?

[risos]

y23}

[Lucas] - E porque a calculadora “dd” as respostas dos deve-
res.

[Pedro] - Porque a professora quer ensinar e ndo dar a res-
posta pronta.

[Aline] - Eu nunca estudei com uma professora que deixa
usar a calculadora. Se deixar, a crianga ndo aprende.

[Pesq.] — Se eu mexer na calculadora, eu nio vou aprender?
[Aline] - Ndo.

[Pesq.] — Por qué?

7%

[Lucas] - Porque a calculadora “da” cola. Se eu to com di-
ficuldade na conta de dividir e uso a calculadora, eu dou a
resposta, mas ndo aprendo nada.

[Pesq.] - Entdo me dd um exemplo de como eu posso apren-
der usando a calculadora. De quando ela ndo ‘da” cola.

[Julia] — Na conta de dividir. Se tiver sobra, ndo vai dar a res-
posta de quanto sobrou. Entdo, se eu ndo souber fazer a conta
no papel, ndo vou saber dizer quanto sobrou.

Esse exercicio critico da re-leitura do mundo pode vir a ser o
instrumento mais eficaz de transformagdo das estruturas sociais.
E assim, ao invés de a educagio ser encarada ingenuamente, como
algo milagroso, que sozinha seja capaz de mudar a sociedade, é
vista como um caminho para a realizacao da conscientizacao dos
individuos. Reler o mundo ¢ uma atitude que estas criangas ja de-
monstram, pelos questionamentos como esses apresentados antes.
Contudo, o que percebemos é que a escola ainda ndo considera a
conscientizacao desses sujeitos.

A re-leitura do mundo serd realizada por uma agdo educativa
capaz de subsidiar os educandos para que observem a realidade
de maneira diferente a partir do processo de alfabetizagdo. E essa
postura diante do mundo - ndo garantida apenas pela leitura da
palavra, mas impulsionada por ela — que deve ser o objetivo. Uma



alfabetizacdo de qualidade permitira aos educandos fazer a leitura
da leitura do mundo anteriormente feita. E assim os educandos
estarao alfabetizados ndo somente para continuar no circuito es-
colar, mas para a vida cidada.
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Parte 11
Experiéncias pedagdgicas em
escolas publicas da Maré






Grupos de pais: espacos de
participacao da familia e
mobilizacdo comunitaria
na escola publica

Francine Helfreich Coutinho dos Santos*

A intencédo de estudar as familias e a escola decorre do pro-
cesso de insercdo em campos diferenciados de atuacdo, em pe-
riodos e locais distintos de minha trajetdria profissional como
assistente social, e que posteriormente tornou-se parte consti-
tutiva do meu objeto de estudo. Tais experiéncias motivaram-
me a pensar na complexa relagdo entre familia e escola, ja que
esta adquire contornos variados; diferentes teses sao defendidas
sobre essa relacdo: ora culpabilizando as familias pelo fracasso
escolar de seus filhos e pelos infortunios localizados nas escolas,
ora exaltando-a como instituicdo sobre a qual, por ser conside-
rada fonte privilegiada de protecdo social, recaem tarefas que
pertencem ao Estado.

Este texto parte do pressuposto de que a escola, apesar de to-
das as implicag¢des oriundas do ideédrio neoliberal que repercu-
tem em sua estrutura e funcionamento, pode ainda ser palco de
inimeras intervengoes fortalecedoras das familias pertencentes
a classe trabalhadora, na perspectiva de serem garantidos e im-
plementados os direitos sociais que lhes sao devidos — dentre eles
a garantia de permanéncia da matricula de seus filhos —, mesmo
que tenhamos clareza de que a politica publica educacional ve-
nha sofrendo transformagdes significativas ao longo da histoéria.
Para este texto, recorre-se as obras de Marx e autores que seguem
esse referencial, em que os pressupostos teérico-metodologicos
das andlises foram definidos, utilizando categorias que favorece-
ram reiterar as convicgdes sobre o modo de produgéo capitalis-
ta, sistema capaz de criar uma exacerbante miséria de massa em

contraste com a opuléncia de poucos.
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Notas sobre a educagao

A histdria da politica educacional brasileira relembra o ca-
minho elitista e tardio percorrido pela educa¢ao no nosso pais,
marcado por retrocessos e avangos lentos no processo de garan-
tia de direitos politicos e sociais da populagdo brasileira.

Caminho elitista porque a educag¢do sempre esteve de acor-
do com a politica nacional brasileira, a qual foi e ainda é mar-
cada pelos interesses de diferentes segmentos da burguesia;
tardio pelo fato de a mobilizagdo popular sé ter se dado na dé-
cada de 1980, envolvendo amplos segmentos de profissionais
da educacio, instituicbes e movimentos sociais. Entretanto, os
desdobramentos da politica neoliberal acentuam-se até os dias
atuais, repercutindo de forma significativa nas escolas publicas,
0 que suscita algumas reflexdes sobre as mesmas no sentido de
repensar a escola enquanto institui¢do que vem se adequando
ao idedrio neoliberal, alterando suas funcoes e fornecendo co-
nhecimentos necessarios a reprodugédo e expansao do sistema
capitalista; gerando e transmitindo valores que legitimam os
interesses dominantes.

Pensando na educagdo em tempos de capital fetiche, é possivel
afirmar que ha uma clara orientagdo de focaliza¢ao da politica
educacional no Brasil, obedecendo a mesma tendéncia eviden-
ciada na condugao das politicas sociais. Em geral, a politica edu-
cacional, assim como as demais politicas sociais, devido as mu-
dangas ocorridas na fase monopolista do capitalismo, responde
de modo especifico as necessidades de valorizagdo do capital, ao
mesmo tempo que se consolida a demanda popular efetiva de
acesso ao saber produzido.

Florestan Fernandes (1975), ao produzir suas analises sobre
o desenvolvimento do capitalismo no Brasil a partir da integra-
¢do do pais a economia internacional, advertia que essa asso-
ciagdo ndo devia ser concebida como uma “imposi¢do” de fora
para dentro, mas articulada aos proprios interesses da burguesia
brasileira em reproduzir internamente as relagdes de dominagao
ideoldgica e exploragdao econdmica.

Na experiéncia vivida recentemente, o governo Lula foi o
exemplo indelével de tentar conciliar o inconciliavel, ou seja, a
opgao estratégica de buscar a conciliagdo entre as classes fun-



damentais da sociedade capitalista — burguesia e trabalhadores;
suas agOes voltaram-se para o oferecimento de politicas pobres
para os pobres e reformas favorecedoras do capital estrangei-
ro, do empresariado nacional e, sobretudo, para os ditames dos
organismos multilaterais. Nesse interim, o atual governo optou
pela continuidade nos fundamentos da intervencéo social em re-
lagao ao anterior, considerando a subordinagdo da politica social
a politica economica.

Embora a educagdo apareca no rol das prioridades governa-
mentais, tem sido deixadas nela marcas profundas desse dissenso:
no ensino fundamental, enquanto se “garante” crian¢a na escola,
cria-se para tal a moeda de troca chamada Bolsa Familia, por
exemplo. Para o ensino profissionalizante, prevalece a logica de
preparar a “mao de obra” da forma mais imediata possivel para o
mercado, passando longe a possibilidade de formar de fato cida-
daos criticos. E, para o ensino superior, o “menu” do desmonte é
0 mais vasto: sucateamento total, sistemas de avaliagdo que nao
avaliam, mas justificam e potencializam a proliferagdo de insti-
tuicdes privadas, haja vista as “dificuldades” para arcar com o
alto custo do ingresso e permanéncia nas universidades publicas.
Segundo estudos de Leher,

o empresariamento da educag¢io superior brasileira é uma
tendéncia geral que se repete na América Latina. No inicio
dos anos 1960, apenas 15% das instituicdes de ensino su-
perior eram privadas; atualmente o total ultrapassa 70%,
correspondendo a mais da metade das matriculas.

Além disso, dados mostram o significativo afastamento da
classe trabalhadora dessa modalidade de ensino, a educagdo su-
perior publica.

Segundo o Relatério Mundial do Programa das Nagoes Uni-
das para o Desenvolvimento de 2004, o Brasil ostenta enormes
discrepancias econdmicas, apresentando a pior distribuicao de
renda no mundo, em que 20% dos mais ricos ganham até 32 vezes
mais que os 20% mais pobres. A desigualdade social manifesta-
se também de forma perversa no sistema educacional, caracte-
rizado por baixos indices educacionais, com 16% de analfabetos
e evasdo de 40% dos estudantes brasileiros, que ndo conseguem
concluir o nivel obrigatério de escolaridade. E, portanto, um pais
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portador de um sistema educativo bastante elitista, no sentido
de que o direito a educagdo em todos os niveis ainda é um alvo
distante.

Nesse sentido, em uma sociedade regida pela légica mercan-
til, em que o capital subordina todas as for¢as sociais existen-
tes com o intuito de converté-las em elementos propulsores de
mercadorias, a transmissdo de conhecimentos e ideias que pos-
sam operacionalizar os sentidos desejados pelo capital emerge
como desdobramento necessdrio. Essa questao ja era apontada
por Marx e Engels quando, em 1848, escreveram o Manifesto do
Partido Comunista:

E vossa educa¢do nio é também determinada pela socie-
dade, pelas condigoes sociais em que educais vossos filhos,
pela intervencéao direta ou indireta da sociedade, do meio
de vossas escolas etc.? Os comunistas nao inventaram essa
intromissdo da sociedade na educa¢do, apenas mudam
seu carater e arrancam a educacio da influéncia da classe
dominante (Marx e Engels, 1848, p. 126).

Ainda que de forma fragmentada, o recorte textual aponta
para um problema da educa¢ido ministrada dentro da instituicdo
escolar. O que fazer, ja que a educagdo ¢é parte da superestrutura?
Ou seja, serd que a escola nao deveria ter outra dimensao, dife-
rente daquela atribuida pela sociedade burguesa? Por acreditar
nessa assertiva, Marx aposta na sociedade comunista, em que,

por conseguinte, a educagdo os libertara desse carater
unilateral que a divisdo social do trabalho impde a cada
individuo. Assim a sociedade organizada sobre bases co-
munistas daréd a seus membros a possibilidade de empre-
gar todos os seus aspectos, suas faculdades desenvolvidas
universalmente. Porém, com isso desaparecerdo inevita-
velmente as diversas classes.

Marx, assim como Gramsci, aposta na emancipa¢ao humana,
na possibilidade de constru¢do do “homem novo”. Embora nao
exista nos escritos feitos por Marx uma concepgao tedrica sobre
educa¢ao no modo de produgio capitalista, suas concepgoes so-
bre os principios de uma educagdo publica socialista sdo encon-
tradas de forma fragmentada ao longo de seus trabalhos.



Marx aposta na possibilidade de superacdo dessa ordem
produtora de desigualdades e determinante de uma superes-
trutura da qual a educagdo faz parte. Logo, a educagdo ideal
sO é possivel em uma etapa histérica que tivesse passado pela
superacdo desse modo de produgéo.

Kar]l Marx (Konder, 2001) nunca devotou a educagdo o pa-
pel de promotora da transformac¢do da sociedade. Suas con-
tribui¢des essenciais para a educagdo estdo focadas no escla-
recimento e na compreensdo da totalidade social da qual a
educagao faz parte, sendo determinada e determinando, sendo
influenciada e influenciando a estrutura econémica.

Assim, o carater emancipatdrio assumido pela educagio
na perspectiva marxiana, em geral pela educagdo escolar, vem
sendo contrariado, sobretudo pelas tendéncias apontadas pelo
capitalismo, em que a escola, assim como outras organizagdes
da sociedade civil, auxilia na consolidagao da hegemonia, ope-
rando nesse espago no plano da ideologia e da cultura.

Para Nicolas (2001, p. 21), as escolas nao foram criadas
para desenvolver as potencialidades humanas. Ao contrario;
numa sociedade de classes, capitalista, como a brasileira, elas
existem essencialmente - mas ndo apenas — para atender as
varias necessidades econdmicas, politicas e ideoldgicas das
classes dominantes.

Embora as escolas possam contribuir também para a cons-
trucdo de uma nova hegemonia, o que existe hoje é uma edu-
cagao de massas, ou seja, uma educagdo que ajuda a conformar
os cidaddos para um fazer, um sentir e um agir que mante-
nham as relagdes sociais vigentes. Ha um duplo ataque do ca-
pital: a retirada do Estado da politica publica e o incentivo a
responsabilizacdo individual pelo sucesso e pelo fracasso es-
colar. Todo tempo presenciamos o incentivo de organizagdes
como a Unesco mostrando que a “escola transforma a vida das
pessoas’, porém desde que associada a individuos que fagam
a sua parte na educagdo se quiserem um sistema educacional
de qualidade. Ou seja, a sociedade deve tao somente assumir a
responsabilidade da mudanca social que a escola deve impri-
mir, seja via institui¢des filantropicas, ONGs, igrejas, univer-
sidades, setores empresariais, sindicatos ou através da partici-
pagéo voluntéria'.
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" Um do exemplo mundial
do esvaziamento da fungao
educativa da escola chama-
se “Cidades educadoras”,
resposta desenvolvida em
diversos paises, inclusive no
Brasil, em que a fundamen-
tagdo politica baseia-se

nas agoes do terceiro setor
como alternativa, tanto para
0 mercado quanto para o
Estado, como novo padrao
de regulacdo social (Hidalgo,
2008, p. 130).
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A politica neoliberal, com sua “ideologia unificadora’, con-
clama a sociedade a participar dos rumos da escola. No entanto,
essa participagdo ndo se assemelha com a organizagdo politica
ou com a mobiliza¢do da classe trabalhadora. Ao contrério; essa
participagdo se afina com a légica do voluntariado, da “solida-
riedade que minimiza a culpa’, ou seja, contribui para a manu-
ten¢ao do que esta posto. No idedrio neoliberal, qualquer pessoa
pode realizar atividades educativas, desde que tenha vontade de
fazé-lo. Ou seja, afirma-se a sociedade civil e suas diversas insti-
tui¢oes — dentre elas ONGs, empresas, associagdes de diversa na-
tureza — como o principal sujeito do processo de implementagdo
das politicas sociais.

No marco da financeirizagdo do capital, direciona-se a aten-
¢d0 a pobreza para a responsabilidade privada dos cidadaos, com
a diminuicdo da aten¢do do Estado nas politicas e necessidades
sociais, que é transferida para a responsabilidade do mercado e
da filantropia. Assim, o dever moral se sobrepde a esfera publica,
com o rompimento da universalidade dos direitos e da possibili-
dade de reivindicacédo deles, com a descontinuidade das politicas
e dos servigos sociais e com o retorno ao assistencialismo (Iama-
moto, 2007).

Outra questao importante a ser tratada aqui é a associa¢ao
dos programas de renda minima as politicas educacionais. O de-
bate das politicas de renda minima ocupa lugar importante na
agenda politica de varios paises, desde as décadas de 1980 e 1990,
com as mudancas operadas na sociedade salarial com a crise do
capitalismo contemporaneo.

Nos paises centrais, esse debate se fez em torno das redefi-
ni¢des sobre o Estado de Bem-Estar-Social e as suas politicas
universalizantes, considerando a precarizagdo das relagdes de
trabalho e o aumento do desemprego. No Brasil, os programas
de renda minima surgiram, num primeiro momento, na década
de 1990 - com estreita vinculagdo aos programas educacionais
e voltados para os estratos mais pobres da populagdo. Segundo
Fonseca (2006), essas politicas apresentam trés elementos im-
portantes: 1) o foco em familias pobres e extremamente pobres
com criangas e adolescentes; 2) o principio das contrapartidas
ou condicionalidades restabelecidas; e 3) o nao pertencimento
ao campo dos direitos sociais, onde significam apenas estratégias



de enfrentamento da pobreza. Tem-se, nesse sentido, um retro-
cesso temporal a compreensdo de que as intervengdes frente a
questdo social passam também pela possibilidade de interven-
¢des policiais, que se presentifica no Estado penal, o revés do
Estado Social.

Um dos exemplos de maior éxito da hipertrofia do Estado pe-
nal em detrimento de um Estado social é o que ocorre na politica
de seguranca publica dos Estados Unidos, cujo modelo, segundo
Wacquant (2003), tem sido exportado para diversos paises do
mundo, principalmente para os continentes europeu e latino-
americano. Visando garantir a defesa contra as desordens gera-
das pelo desemprego em massa, retragao da protegdo social do
Estado e imposi¢do do trabalho precdrio, entre outras mazelas,
utiliza-se largamente a estratégia de criminalizagdo das classes
sociais subalternas.

As duas modalidades fundamentais da politica de criminali-
zac¢do que, nos Estados Unidos, substituiram paulatinamente nos
ultimos trinta anos um semi-Estado-providéncia por um Estado
policial foram: a) o workfare, em que os servigos sociais se confi-
guram como instrumento de controle e vigilancia das classes con-
sideradas “perigosas” — esses dispositivos condicionam o acesso
a assisténcia social a realizagdo de certas normas de conduta
(sexual, familiar, educativa etc.), e o beneficiario do programa
deve se submeter a qualquer emprego, nao importando a remu-
nerac¢do, muito menos as condi¢des de trabalho; e b) a realizacao
de uma politica de “contencdo repressiva” dos pobres, através do
encarceramento em massa, o que resulta em um crescimento da
populagao carceraria jamais visto em uma sociedade democrati-
ca, de 314% em 20 anos (entre 1970 a 1991). Se contabilizarmos
os individuos que sdo postos em liberdade vigiada (probation) e
os individuos soltos em liberdade condicional (parole) por falta
de lugar nas penitencidrias, sao aproximadamente cinco milhoes
de americanos - ou seja, 2,5% da populagao adulta do pais — que
estdo sob jurisdi¢ao penal (Wacquant, 2003).

Salienta-se que ambas as modalidades se assemelham com as
ocorréncias brasileiras, sobretudo as experiéncias cariocas, em
que o acesso a assisténcia social esta condicionado a realizagao
de certas normas de conduta (sexual, familiar, educativa etc.)
como ¢ o caso do controle realizado pelo Programa Bolsa Fa-
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milia - via processo de trabalho impresso aos assistentes sociais
da Rede de Protegdao ao Educando da Secretaria Municipal de
Assisténcia Social da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro - e
a realizacao da politica de “contengio repressiva” através do uso
de blindados com que se combate a violéncia com violéncia, uti-
lizando uma estratégia de confrontagéo e intimidagao dos mora-
dores de espagos populares.

O governo Lula, por exemplo, valeu-se da retdrica da inclu-
sdo social, utilizando o Programa Bolsa Familia (PBF), pilar do
Programa Fome Zero; aqui mais uma vez temos o exemplo de
uma politica emergencial focalizada nos pobres e nos “excluidos’,
constituindo aquilo que Robert Castel (1997) chama de “poli-
ticas de discriminag¢do positiva> Ou seja, é o exemplo de mais
uma politica compensatoria defendida pelo Banco Mundial ha
mais de 15 anos que se assemelha a experiéncias implantadas no
México, na Argentina e no Chile, onde tais politicas sociais, se-
gundo Arcary (2007), criaram um novo modelo de clientelismo
politico associado ao controle dos cadastros e a cooptagdo dos
movimentos sociais.

Segundo a teoria marxista, a distribui¢do da renda e da ri-
queza de uma economia nacional esta atrelada ao modo de pro-
duzir, a forma pela qual os produtos sao criados pelo trabalho
coletivo dos proletdrios. Assim, produgéo e distribui¢do, como
consumo e circulagio, formam partes indissociaveis de uma to-
talidade econdmica. Isto é, a luta pelo fim do pauperismo e das
desigualdades sociais ndo deve se resumir somente as esferas da
distribuigdo e da circula¢do, sendo ineficaz caso ndo contemple
mudangas radicais na esfera da produgao e, portanto, na proprie-
dade privada dos meios de produgao.

A perspectiva da vinculagao do PBF a educagdo publica tem
como pano de fundo corresponder aos organismos multilaterais
que impdem a execucdo de programas de combate a pobreza
em troca de recursos. Sabe-se que as escolas publicas, sobretudo
na atualidade, tém como seu publico-alvo criangas e adolescen-
tes oriundos de familias pobres e que elas, nos dltimos anos, tém
apresentado menores éxitos nos processos de avaliagdo. Nesse sen-
tido, a educagio aparece como o caminho para o fim da pobreza,
inicialmente com o Bolsa Escola e atualmente com o Bolsa Fami-
lia. Entretanto, o debate sobre a articulacio entre as politicas de



combate a fome, a educa¢io de qualidade e condigoes efetivas de
emprego ndo aparecem. Discute-se frequéncia escolar, mas nio se
problematiza a qualidade do ensino nem propostas de melhorias.

A questdo do fracasso versus permanéncia escolar possui
multiplos fatores, para além das questoes de ambito monetario.
Segundo dados do Inep/MEC (2001), no Brasil, de cada 100 alu-
nos que ingressaram na primeira série do ensino fundamental,
59 concluem a 82 série; os outros 41 deixam de estudar. O desin-
teresse pela escola é algo corriqueiro no universo escolar, espago
que ¢é atravessado pelas adversas expressdes da questdo social,
como a fome, o desemprego e as doengas, sobretudo nas escolas
situadas em espagos populares.

Comportamentos violentos, gravidez na adolescéncia, uso
abusivo de dlcool e outras drogas, analfabetismo, violéncia, de-
semprego, moradias precarias e fome sdo exemplos comuns des-
sas manifestagdes, que, ao contrario do que se pensa, nao sio
exclusivos dos grandes centros urbanos, mas traduzem os efeitos
da apropria¢ao desigual da riqueza produzida na sociedade.

Entretanto tais expressdes nem sempre se revelam. A rea-
lidade nao se manifesta direta ou imediatamente; é necessario
desvenda-la, procurando no mundo da aparéncia o que é real
(Kosik, p. 1989), o que demanda estudos e pesquisas e trabalho
com a perspectiva de totalidade para tentar compreender a reali-
dade social dentro da qual se inserem os fendmenos.

O desvelar das diversas manifestacdes da questdo social no
interior da escola publica se estabelece como matéria a qual o
exercicio profissional do assistente social vai se remeter, dado
que a profissdo “se particulariza nas relagdes sociais de producao
e reproducdo da vida social como uma profissao interventiva no
ambito da questdo social, expressa pelas contradi¢cdes do desen-
volvimento capitalista monopolista” (Abepss, 1997, p. 60).

Desse modo, a escola aprece como um “novo” campo de atu-
acdo do assistente social, em que

um dos maiores desafios que o assistente social vive no
presente é desenvolver sua capacidade de decifrar a reali-
dade e construir propostas de trabalho criativas e capazes
de preservar e efetivar direitos a partir de demandas emer-
gentes no cotidiano. Enfim, ser um profissional propositi-
vo e ndo so6 executivo (Iamamoto, 1998, p. 20).
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Sobretudo porque, nesse espaco em que sua legitimidade ain-
da ndo se deu por completo, é preciso romper com a visdo foca-
lista e enddgena da profissao.

As demandas para o profissional nesse campo recaem sobre
diversas possibilidades de trabalho com as familias, com os alu-
nos e com os professores e os demais sujeitos que compdem a
comunidade escolar, haja vista que ha uma fung¢do pedagdgica
contida na pratica profissional (Abreu, p. 2002).

Segundo a autora, a fun¢do pedagogica do assistente social
¢ determinada pelos vinculos que a profissdo estabelece com as
classes sociais e se materializa por meio dos efeitos dessa a¢ao na
maneira de pensar e agir dos sujeitos envolvidos nela. O cara-
ter pedagdgico da pratica dos assistentes sociais representa uma
forma de contribuir para a criagdo de uma nova cultura desen-
cadeada desde o Movimento de Reconceituagao na Ameérica La-
tina em todo o seu significado da relagao que se estabelece com
distintos projetos em disputa na sociedade.

Nesse sentido, nas reflexdes de Abreu (2002),

As relagoes pedagogicas concretizam-se sob a forma de
acao material e ideoldgica, nos espagos cotidianos de vida
e de trabalho de segmentos das classes subalternas dire-
tamente envolvidos no processo de pratica profissional,
interferindo na reprodugao fisica e subjetiva desses seg-
mentos e na propria constituicdo do Servigo Social como
profissao. Por meio do exercicio dessa fungio, a pratica
do assistente social insere-se no campo das atividades que
incidem sobre a organizagdo da cultura, constituindo-se
elemento integrante da dimensao politica e ideoldgica das
relagdes de hegemonia (2002, p. 17).

A questdo da hegemonia é um bom eixo para a discussdo das
possibilidades de enfrentamento desse status quo no interior da
escola publica, tendo em vista que nela também se manifestam
os diferentes projetos societarios em disputa.

A necessidade de repensar a politica educacional enquanto
politica social na 6rbita dos diretos legalmente garantidos prima
pela busca de elementos para pensar a escola que queremos e ne-
cessariamente pela passagem do senso comum para o bom senso
e, assim, construir possibilidade de agdes contra-hegemonicas -



hegemonia aqui entendida como diregdo politica e cultural de
uma classe sobre a outra — e contribuir para o processo de supe-
ragdo da apassivacdo e cristalizagdo de um principio educativo
que se traduz em um determinado tipo de conformismo social.

Trata-se de ressignificar a discussdo da gestao democratica’.
H4 vérios apontamentos do Projeto Etico-politico do Servi-
¢o Social que estabelecem possiveis didlogos que perpassam a
possibilidade de fomentar a participagdo da familia na escola:
a construgdo de féruns de pais e mestres, o grémio escolar e di-
versos espagos coletivos que podem ser potencializados a fim de
contribuir no repensar a escola publica. E, para isto, tem-se cla-
ro que essas agdes organizativas devem estar atreladas ao campo
tedrico.

Gramsci, para além da sua herancga tedrica deixada sobre o
conceito de Estado e hegemonia, da pistas para a reflexdo sobre
a educagdo. Desde o final dos anos 1960 ja eram divulgados no
Brasil alguns de seus textos, entre os quais Os intelectuais e a or-
ganizagdo da cultura, que foi de grande valia para a reflexao so-
bre a educacio e a escola. Entretanto, s6 nos anos 1980, quando
se fortaleceu o processo de redemocratizagdo do pais, que alguns
educadores buscaram apresentar propostas que se contrapuses-
sem as iniciativas reformistas de setores conservadores e tradi-
cionais, dando inicio a pesquisa sobre a concepg¢io socialista da
educacio.

Gramsci (2001), seguindo as mesmas concepgdes tedricas de
Marx, ao longo dos onze anos que esteve no carcere devido a
sua posi¢do contraria ao regime fascista italiano, deixou algu-
mas contribui¢des (mas ndo mais importantes) em sua obra Ca-
dernos do Carcere. Para Gramsci, a educagdo desempenha papel
fundamental tanto na consolidagdo da hegemonia como na for-
mulagdo da contra-hegemonia.

Tratando da hegemonia, Gramsci afirma:

A sociedade civil e a sociedade politica ou Estado corres-
. 1 ~ <« +
pondem respectivamente a fungao de “hegemonia” que o
grupo dominante exerce em toda sociedade e aquela de
dominio direto ou comando que se expressa no Estado e
no governo “juridico”. Essas fungdes sdo organizativas e
conectivas. Os intelectuais sdo os prepostos do grupo do-
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2 “A gestdo democratica na
escola publica deve ser inclu-
ida no rol de préticas sociais
que podem contribuir para

a consciéncia democratica

e a participag@o popular no
interior da escola. Essa cons-
ciéncia e essa participagao
nao tém a virtualidade de
transformar a escola numa
escola de qualidade, mas
tém o mérito de implantar
uma nova cultura na escola:
a polinizagdo, o debate a
liberdade de se organizar; em
sintese, as condigdes essen-
ciais para os sujeitos e 0s
coletivos se organizarem pela
efetividade do direito funda-
mental: acesso e permanén-
cia dos filhos das classes
populares na escola pablica
(Bastos, 2001, p. 14).
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minante para o exercicio das fungdes subalternas da hege-
monia social e do governo politico, isto é: 1) do consenso
“espontineo” dado pelas grandes massas da populagao a
orientagdo impressa pelo grupo fundamental dominante
a vida social, consenso que nasce historicamente do pres-
tigio (e, portanto, da confianga) obtida pelo grupo domi-
nante por causa da sua posi¢do e de sua fun¢do no mundo
da produgdo; 2) do aparelho de coergio estatal que asse-
gura “legalmente” a disciplina dos grupos que ndo consen-
tem, nem ativa nem passivamente, mas que ¢ constituido
por toda a sociedade na previsio de momentos de crise de
comando e na diregdo, nos quais desaparece o consenso
esponténeo (2001, p. 21).

A concepgdo de escola gramsciana se difere de alguns teéricos
que percebem a escola apenas como aparelho ideoldgico do Es-
tado, nos termos de Althusser, ou seja, apenas como reprodutora
dos anseios da classe hegemonica. De fato, a burguesia tem uma
ciéncia, uma cultura e uma educac¢éo que sdo dominantes, por ser
a classe economicamente dominante. Dessa forma, Marx entende
que a ciéncia, a cultura e a educagio sé estardo a servigo das clas-
ses trabalhadoras quando estas detiverem o controle dos meios de
produgdo e, consequentemente, do Estado e da sociedade.

Na tessitura da obra gramsciana é sustentada sua teoria de
que a escola pode ser um espago de disputa. Ele acredita na dis-
puta dentro das instituicoes e em especial na escola, que deveria
preparar todo cidaddo para poder tornar-se “governante”. Ele
compreendia a importancia da educagio escolar na organizagio
da cultura das sociedades modernas, entendia a escola como um
instrumento de transformacio, de formacéo de intelectuais. De-
fendia a existéncia de uma escola unitaria e criadora, que possi-
bilitasse ao individuo se tornar auténomo, capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. Pensava em uma
escola que pudesse unir teoria e pratica, ou seja, articular um
programa que possibilitasse que as pessoas compreendessem e
interviessem no mundo.

Assim, a escola proposta por Gramsci para o ensino infan-
til, fundamental e médio é uma escola unitaria, de cultura geral,
voltada para a compreensio atual do mundo da produgéo tecno-
légica, pautada no ensino moderno como principio pedagdgico



- a escola da liberdade de expressdo, de criagdo e satisfagdo -,
diferente de uma escola de cultura arcaica, consoante com o ve-
lho humanismo pré-industrial. Gramsci dizia que a escola ¢, ao
mesmo tempo, reino da necessidade (trabalho muscular nervoso
e disciplina) e reino da liberdade. Dessa forma, definia a nogao
de escola unitaria, pressupondo o desenvolvimento da sociedade
civil, e conferindo a escola uma dimensao estratégica na luta pela
hegemonia no &mbito do “Estado ampliado”.

Embora o tempo presente ndo seja 0 mesmo de Gramsci,
parece-nos que as questdes cruciais do passado instauram-se
na atualidade de forma cada vez mais contundente, sobretudo
quando pensamos a possibilidades interventivas do Servigo So-
cial na esfera escolar.

Face ao carater socio-educativo-organizativo impresso na
pratica profissional, é possivel contribuir para a ampliacdo da
escola enquanto espago democratico que precisa ser repensado
nao so pela categoria profissional mas por todos os sujeitos que
estdo envolvidos nesse processo e, sobretudo, atribuir a ela pos-
sibilidades contra-hegemonicas.

As portas de um novo tempo, ou melhor, de “tempos dificeis”
para o conjunto da classe trabalhadora diante a voracidade do
grande capital e da intensificacao das expressoes da questoes so-
ciais, percebe-se que um conjunto de problemas sociais afetam
sobretudo as familias, principalmente aquelas mais empobreci-
das. Mas, afinal, quem sdo essas familias?

Algumas reflexdes sobre as familias

Discutir o tema “familia” nao é nada simples, porque sua
compreensdo impde prévias indagagdes que possam oferecer
subsidios para a reflexdo sobre esse nebuloso mundo subjetivo.
O que se entende por familia? Qual a sua fungdo social? As fa-
milias de classes populares e as familias das classes abastadas se
configuram da mesma forma? Estas e outras indagagdes sao ex-
tremamente relevantes para o estudo proposto, no qual se inscre-
ve a relagdo das familias, sobretudo as de classe populares com
a escola.

Diversas areas do conhecimento estdo hoje discutindo o tema
familia. Sdo estudos que partem das teorias advindas da Psicolo-
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gia, da Antropologia e da Sociologia, entre outras. Este trabalho
tem como foco o que se pode chamar de teoria critica ou “ver-
tente marxista’, oriunda das ciéncias sociais e muito comparti-
lhada pelos profissionais de Servigo Social. Nessa perspectiva, a
familia, ou melhor, o modelo familiar hegemdnico da sociedade
contemporanea nao ¢é estatico, é resultado da construgao histori-
ca gerada pelo desenvolvimento da sociedade capitalista.

E possivel dizer que o modelo hegeménico que existe hoje - a
familia nuclear burguesa - é produto de uma série de evolugoes
do que Friedrich Engels chama de “familia monogamica’, a qual

se baseia no poder do homem, com a finalidade precipua
de procriar filhos de paternidade incontestada; essa pater-
nidade ¢ exigida porque os filhos, na qualidade de herdei-
ros diretos, devem um dia se apossar da fortuna paterna
(Engels, apud Canevacci, 1976, p. 74).

Ou seja, a familia monogamica nio se vinculava ao amor
sexual individual, pois os casamentos eram realizados por con-
veniéncia. Foi a primeira forma de familia que nao se baseava
em condi¢des naturais, mas econdmicas, e, concretamente, no
triunfo da propriedade privada sobre as propriedades comuns
primitivas. Os gregos proclamavam abertamente que os objeti-
vos da monogamia eram a preponderancia do homem na familia
e a procriacio de filhos com direito & heranga.

Desse modo, a monogamia ndo aparece como uma reconci-
liagdo entre o homem e a mulher, nem mesmo como a forma
mais elevada de matriménio. Mesmo se diferenciando do casa-
mento por grupos e genes, como por exemplo a poligamia e a
poliandria, que foram formas de casamento ocorridas em diver-
sas tribos americanas, a familia monogamica se fundamenta na
dominagdo de um sexo pelo outro. Para Engels, “foi na familia
que comecou a divisdo social do trabalho, que foi inicialmente a
divisao do trabalho sexual® (Engels, apud Reis, 1994, p. 100).

Nesse contexto, Marx e Engels sintetizam seu pensamento na
seguinte tese:

A primeira divisao do trabalho é a que se fez entre o ho-
mem e a mulher para a procriagdo dos “filhos”. O primeiro
antagonismo de classes que apareceu na histdria coincide
com o desenvolvimento do antagonismo entre o homem e



a mulher, na monogamia; e a primeira opressao de classes,
com a opressdo do sexo feminino pelo masculino (Engels,
apud Canevacci, 1976, p. 78).

Nesse sentido, Engels afirma que a familia monogamica surgiu
e foi determinada pelo aparecimento da propriedade privada. Para
o autor, essa configura¢do familiar é uma evolugdo da familia gru-
pal da sociedade primitiva, que, ao passar por varios estagios, foi
se constituindo de modo que sua principal fungao seria garantir a
transmissao de herangas aos filhos legitimos. Isso s6 seria possivel
a partir do momento em que a mulher exercesse sua sexualidade
exclusivamente no ambito do casamento.

Autoras como Maria Cristina Aranha Bruschini (1993) co-
mentam que, com a divisdo sexual do trabalho, o modelo de fami-
lia nuclear burguesa apresenta como caracteristica a naturalizacao
desse processo, fixando os papéis entre o homem/provedor e a
mulher/cuidadora. Nesse sentido, afirma que

a ideologia se encarregou do resto, transformando essa ri-
gida divisao sexual do trabalho em uma divisao natural,
propria a biologia de cada sexo. A mitificagao do papel de
esposa e de mae concretizou-se mais facilmente na medida
em que casa e familia passaram a significar a mesma coisa,
apesar de, na verdade, ndo serem: enquanto a casa ¢ uma
unidade material de produgdo e consumo, a familia é um
grupo de pessoas ligadas por lagos afetivos e psicologicos
(1993, p. 65).

Ao longo desse processo surgiram os valores da fidelidade con-
jugal e da virgindade, que corroboram a continuidade desse mo-
delo familiar que garantiria a acumulagao e a propriedade privada.
Assim, o elo entre monogamia e propriedade privada é reforcado
na medida em que ambas se tornam elementos constitutivos para
garantir e manter a sociedade capitalista.

O modelo familiar hegemonico burgués se pulverizou pelas di-
versas classes sociais e faz referéncia ao processo de ascensao e pro-
gressiva conquista da hegemonia burguesa, consolidando, através
da Revolugio Burguesa, o modo de produgio capitalista. E possivel
afirmar que a familia ndo ¢ algo estatico, bioldgico e natural, mas
sim uma institui¢do que sofre mutagdes. Bruschini (1993) refor¢a a
nogao de que a familia é uma construgdo histérica e cultural:
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a identificagdo do grupo conjugal como forma basica e
elementar da percepc¢do de parentesco e a divisao de pa-
péis como fendmenos naturais sdo obstaculos para a ana-
lise da institui¢ao familia. Por essa razdo, propoe dissolver
sua aparéncia de naturalidade, percebendo-a como cria-
¢d0 humana mutavel (1993, p. 50).

Essa perspectiva de “naturaliza¢do” da familia se reforca pelo
fato de a mesma ser uma instituicdo que visa prioritariamente a
regulamentacao social das atividades tipicamente biologicas: o
sexo e a reprodugao.

Conforme Reis (1994), a familia aristocratica, a familia pro-
letaria, a familia camponesa e a familia burguesa, estudadas por
Mark Poster, sao exemplos de que as determinagdes de suas es-
truturas emocionais pelas condi¢des sociais em contextos histo-
ricos distintos apresentam uma série de diferenciagdes. Ou seja:
a familia é fruto da historicidade, que se modifica a partir de
determinagdes economicas, sociais e culturais que se diferen-
ciam, propiciando o surgimento de diversos arranjos e modelos
familiares.

Reis (1994), ao elaborar algumas consideragdes sobre as fun-
¢oes da familia, afirma que ela se constitui em torno da neces-
sidade material: a reprodugdo bioldgica e a reprodugdo de uma
determinada ideologia que garanta sua perpetuacdo social: é na
familia que os individuos sdo educados para que venham a cons-
truir bioldgica e socialmente a estrutura familiar. A nogao ideo-
logizante da familia aparece quando os pais ensinam seus filhos
a enxergar a familia como algo natural e universal e apresentam
o mundo extrafamiliar sob a 6tica dos valores da ideologia domi-
nante, bem como os cddigos de conduta.

O autor traz ainda férteis subsidios para a analise da questao
do funcionamento interno da familia, mostrando que esta é o
l6cus da estruturacio da vida psiquica dos seus membros:

A caracterizagdo da familia essencialmente pelas vivén-
cias emocionais desenvolvidas entre seus membros e pela
hierarquia sexual e etaria conduz a analise de seu funcio-
namento a centrar-se no binémio autoridade/amor. As
vias pelas quais o afeto e o poder se relacionam dentro da
familia permite-nos comparar os diferentes modelos de



familia e entender a dinamica interna da familia moder-
na associada as func¢oes de reprodutora ideologica (Reis,
1994, p. 104).

Esse autor afirma também que “a familia burguesa, ao se re-
presentar como aquela que ¢ “normal” e como tnica possibilida-
de, nada mais faz do que cumprir sua fungao ideologica” (Idem,
ibidem).

Durham (1980), citada por Vasconcelos (1999), aponta que
muitos intelectuais brasileiros afirmam que a familia é algo de
extrema importancia para a classe trabalhadora. Esta é conside-
ravelmente apegada a familia e, em fungao desse apego, defende
a divisao sexual do trabalho, bem como as virtudes tradicionais
de respeito e obediéncia dos filhos para com os pais.

A importancia dada a familia pelas classes populares nao dei-
xa de estar articulada ao modelo proposto pela burguesia, no qual
as ideias e contetidos valorativos das classes dominantes confor-
mam a sociabilidade da classe vigente e se fazem presentes igual-
mente no espago escolar, além de serem refor¢ados pelos meios
de comunicagao. Esse modelo hegemonico burgués permaneceu
como referéncia na sociedade contemporanea, muito embora
seja notdria a efervescéncia de novos modelos familiares.

A familia continua a ser uma fonte privilegiada de protegao
social, mesmo sendo atravessada por mudancas verificadas na
sua organizacao, gestdo e estrutura. Essa variedade de modelos
deve ser considerada na analise da transformagao dessa insti-
tuicdo, em especial na qualidade de fonte privada de protecio
social, porque a tradicional familia nuclear — composta de um
casal legalmente unido, com dois ou trés filhos, na qual o ho-
mem assumia os encargos de provisao e a mulher as tarefas do
lar e do cuidado com os filhos — que ainda hoje é referéncia para
os formuladores de politicas sociais —, vem perdendo espago no
universo social frente aos novos arranjos que se contrapdem a
esse modelo.

Um importante fator responsavel pelo seu gradual esgota-
mento foi, sem duvida, a ampliacdo da participacao da mulher
no mercado de trabalho e na chefia da casa. Atualmente, muitos
domicilios ndo contam sequer com a presenc¢a do homem como

fonte de sustento ou de apoio afetivo.
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A partir dos anos 1990, as familias tornaram-se mais eféme-
ras e heterogéneas. Assumiram uma multiplicidade de formas
e arranjos, exigindo mudangas conceituais e juridicas. Veja-se,
no Brasil, a mudanca do conceito de familia na Constituicio
Federal de 1988 e as alteragdes legais contidas no novo Cddigo
Civil, aprovado em agosto de 2001 e em vigor desde em janeiro
de 2002. Esses novos dispositivos legais visam acompanhar a re-
volu¢ao nos costumes, padronizar legislagdes recentes referentes
a familia, como a do divdrcio, e regulamentar jurisprudéncias
que, nos tempos atuais, ndo mais podem pautar-se pelo Cédigo
Civil de 1916.

Assim, tanto no dmbito da Constituicdo Federal quanto no
plano do novo Cdédigo Civil, a familia “legitima” nao é mais aque-
la formada pelo casamento. Agora, o conceito de familia abrange
diversos arranjos: a unido formada por casamento, a unido es-
tavel entre o homem e a mulher e a comunidade de quaisquer
dos genitores - inclusive da mae solteira com seus dependentes
a chamada familia monoparental (Constituicio Federal, 1988,
paragrafos 4° e 5°).

Relacionadas a esse conjunto de mudangas no ambito da vida
cotidiana conceitual, ocorreram revisdes significativas no trata-
mento legal de questdes como virgindade, adultério, casamento,
sobrenome e regime de bens. Atualmente, a perda da virgindade
da mulher deixou de ser assunto do Cédigo Civil, dando nesse
caso tratamento equivalente 8 do homem. O adultério, embora
continue sendo motivo para a dissolugdo do casamento, nao im-
pede que o(a) adultero(a) se case com o(a) amante. O casamento
nao tem mais por objetivo central constituir familia ou a repro-
dugdo da espécie, mas a “comunhio plena da vida” Com relagdo
ao sobrenome, o marido e a mulher podem adotar o nome um
do outro depois do casamento ou da unido estavel e, com autori-
zagdo judicial, os conjuges podem alterar o regime de bens.

Além destas significativas alteragdes, em consonancia com os
artigos constitucionais 226, paragrafo 5°, inciso I, que preceitu-
am a igualdade de direitos e obrigagoes entre 0 homem e a mu-
lher, o novo Cédigo Civil ndo tem mais como referéncia mestra o
“homem”, mas sim a “pessoa”. Se acrescentar a essas mudangcas a
variacdo dos padroes familiares por classe social, por regido, por
grupos étnicos, por nivel de renda, deduz-se que o que pode ser



adequado para um determinado padrao de familia em termos de
politica social ou exigido desse padrdo como corresponsabilida-
de pode néo servir para outros padroes.

O tema familia aparece de forma incisiva na agenda de de-
bates e formula¢des das politicas sociais brasileiras, sobretudo
no que tange a programas e projetos na perspectiva das agoes de
transferéncia de renda e apoio sociofamiliar a partir da década
de 1990. De fato, a familia tornou-se o centro das agoes politicas,
sendo considerada um importante agente privado de protegdo so-
cial, pois, como argumenta Potyara Amazoneida Pereira,

a familia é identificada como um dos mais antigos e au-
tonomos provedores informais de bem-estar — ao lado da
vizinhanga e dos grupos de amigos proximos. E nela que
se da, via de regra, a reprodu¢ao humana, a socializagao
das criangas e a transmissdo de ensinamentos que per-
duram por vezes ao longo de toda a vida dos individuos
(2004, p. 36).

Marcada pelo seu carater informal, livre da burocracia e do
controle, a familia vem sendo alvo de discussdes realizadas pe-
los formuladores das politicas publicas contemporaneas, tendo
em vista a sua predisposi¢do para cuidar, proteger e educar. Essa
pratica, marcada pelo altruismo, solidariedade e boa vontade, vai
a cada passo conformando a responsabilidade da familia em pro-
ver a prote¢do social de seus membros.

Entretanto, tratar a familia como fonte privilegiada de pro-
te¢do social torna-se um equivoco quando nao se considera que
ela esta inserida em determinada classe social. A maioria das
familias atendidas pelos programas sociais ¢ oriunda de classes
populares, sofrendo diretamente os impactos sdcio-politico-
econdmicos e culturais do sistema capitalista.

A autora destaca ainda que

essa tendéncia torna-se mais pronunciada e legitimada
com a extensdo para o Brasil da concep¢io conservadora,
encampada pelo ideario neoliberal hegemonico na Euro-
pa e nos Estados Unidos desde os anos 1980, de que a
sociedade e a familia deveriam partilhar com o Estado
responsabilidades antes da algada dos poderes publicos
(Pereira, 2004, p. 29).

125

SOJUES SOP OYUIINOY) YITAIJ[OF] SUDULI]



126

A articulagdo de temas essenciais a educagio publica na Maré
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

8 Entende-se a educagdo
popular como “uma gama
ampla de atividades cujo ob-
jetivo é estimular a participa-
¢do politica de grupos sociais
subalternos na transforma-
¢do das condigOes opressivas
de sua existéncia social. Em
muitos casos, as atividades
de educagdo popular visam o
desenvolvimento das habili-
dades bésicas, como a leitura
e a escrita, consideradas
essenciais para a participa-
¢do politica e social mais
ativa. Em geral, segundo a
teorizagdo de Paulo Freire,
busca-se utilizar métodos
pedagdgicos — como um mé-
todo dial6gico, por exemplo,
que ndo reproduzem, eles
proprios, relagdes sociais

de dominagdo” (Silva, 2000,
p. 24).

Maria do Carmo Brant de Carvalho (2003) reitera as consi-
deragoes de Pereira ao afirmar que realmente a familia ganha
destaque nas politicas sociais. “Ela é, a0 mesmo tempo, benefi-
cidria e parceira; pode-se dizer, uma miniprestadora de servigos
de protegdo e inclusdo social” (2003, p. 18). Ou seja, ao passo
que sdo propostas praticas que valorizem as familias, recaem so-
bre elas tarefas antes atribuidas ao Estado, afastando-o de sua
responsabilidade para com elas, como nos apelos oriundos de
projetos como Amigos da Escola.

As familias e a escola

A participagdo da familia no universo escolar estd muito
atrelada a percepgdo que elas tém sobre a escola, os resultados
que os filhos apresentam em seu processo de aprendizado e com
a propria relagdo que se constrdi entre os diferentes atores que
constituem esse universo.

Paulo Freire, em suas reflexdes sobre a educagdo popular’,
mostra a importancia da escola como campo aberto a comuni-
dade, “e ndo como um espago trancado a sete chaves, objeto pos-
sessivo do diretor ou da diretora, que gostaria de ter sua escola
virgem da presenca de estranhos” (2001, p. 103).

A escola é um bem publico, coletivo, um espaco para a cons-
trugdo de novas relagdes sociais e interpessoais. Mesmo hoje,
sendo sucateada pelas politicas de corte neoliberal e com as inu-
meras orientagdes ditadas pelo Banco Mundial, a escola pode ser
utilizada para trabalhar as contradi¢oes e conflitos da sociedade
capitalista, buscando formar pessoas criticas, capazes de ler o
mundo, partilhar a constitui¢do de uma nova ordem societéria.
Nesse sentido, acredita-se que a escola pode nao atender exclusi-
vamente aos alunos, mas sim aumentar seu raio de agdo, poden-
do contribuir na ampliagdo do universo educacional e simbolico
de toda a comunidade escolar, inclusive as familias, as quais sdo
culpabilizadas a todo tempo pelo fracasso escolar de seus filhos.

Geraldo Romanelli (2002), em seus estudos, aponta que,
quando se trata de estudantes das classes populares, tanto as ava-
liagdes do senso comum quanto uma parte dos trabalhos cienti-
ficos tendem a separar as familias em dois grandes grupos, situ-
ados em posi¢des opostas.



Em um deles, apesar das condigdes de pobreza das fami-
lias, elas sdo consideradas unidades organizadas, constitu-
idas por trabalhadores que se dedicam a atividades profis-
sionais com seriedade e que dispensam atencao aos filhos,
0 que contribui decisivamente para que eles tenham bom
rendimento escolar. J4 no outro grupo, apontado por essas
avaliacdes como composto por maior numero de familias
do que o primeiro, a pobreza nao ¢é s6 material; a precarie-
dade das condi¢des de vida impregna o conjunto da vida
doméstica, evidenciando auséncia de capacidade de pais
e mdes para viver de modo considerado adequado, o que
inclui descuido na socializagdo dos filhos e no acompa-
nhamento de suas atividades escolares. Sendo o inverso
do primeiro, esse segundo grupo torna patente a desorga-
niza¢do da vida familiar de uma parcela significativa das
familias das classes populares (p. 1).

Essa ndo deixa de ser uma classificagdo maniqueista (como se
existissem apenas dois modelos de familias oriundas de classes
populares), que referenda um modelo idealizado, supostamente
encontrado nas camadas médias, o que nao é verdadeiro, partin-
do do pressuposto de que nao ha um modelo tnico de familia,
como ja tratamos aqui.

De fato, essa aproximagdo com a escola proposta estd mui-
to longe da logica voluntarista reforcada pelo idedrio neoliberal.
Embora a lista de recursos publicos destinados a educagao esteja
cada vez menor, sdo inumeras as iniciativas de colaboracio da
sociedade civil nesse emaranhado de problemas e caréncias.

Um exemplo dessa forma de a¢do que utiliza a familia nessa
légica mercantil é o Projeto Nordeste, que, com o “auxilio” do
Departamento Técnico do Banco Mundial, define (e prescreve)
as formas de presenca da familia. Segundo ele, os pais e a comu-
nidade déo apoio eficaz quando:

1. o aluno frequenta a escola com saude e aptidao para
aprender;
2. os pais e a comunidade dao apoio financeiro e/ou mate-

rial para a operagao da escola;

3. ha comunicagio frequente entre o corpo docente e os
pais;
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4. os membros da comunidade e os pais auxiliam na ins-
trucdo;

5. a comunidade desempenha seu papel com significativa
autoridade na escola (Heneveld, apud Carvalho, 2004).

De fato o que o projeto vai buscar é o envolvimento das fami-
lias, sob a légica do capital, ou seja, em uma perspectiva volunta-
rista, de substitui¢ao de tarefas. Ao contrario, a aproximagdo da
familia com a escola, numa perspectiva critica, deve vislumbrar
uma participagdo consciente que, ao contrario de incentivar a
populagdo a consertar a escola, a substituir o porteiro, a fazer a
merenda, a substituir o professor, possa levar as familias a com-
preender justamente o porqué de todo o sucateamento do ensino
publico, a auséncia de professores nas salas de aula, da merenda
de pouca qualidade. Para além desses elementos concretos, en-
tender que o Estado precisa garantir uma politica educacional de
qualidade, em vez de destinar grande parte dos recursos publicos
ao pagamento de empréstimos contraidos através de lancamen-
tos de titulos do Tesouro no mercado financeiro.

Tratar de participagdo e/ou aproximagiao de “novos” atores no
universo escolar ndo deixa de ser uma questao bastante delicada.
Como exemplo, temos o CEC - Conselho Escola-Comunidade -
que prevé, dentre outras atribuigoes, certa influéncia nos rumos
politico-pedagdgicos, administrativos e financeiros das escolas,
inclusive no Fundo de Suprimentos. Parece que o proprio Esta-
do, diante do sucateamento da escola publica, utiliza artificios
para burlar seus proprios tramites burocraticos, quando deter-
mina prazos minimos para a constituicdo de um processo de es-
colha de integrantes que possam vir a constituir determinados
féruns com capacidade de influir nos rumos das escolas.

De fato, o esvaziamento dos féruns de participagdo popular,
incluindo os CECs, é uma constante, o que acaba sendo mais um
desafio a pratica de gestdes mais democraticas. Acreditamos que a
superagao da precariedade do ensino publico no pais, produto das
ineficientes agoes do Estado, é hoje um obstaculo a ser superado,
pois “é a populagdo usudria que mantém o Estado com seus im-
postos e é precisamente a ela que a escola estatal deve servir, pro-
curando agir de acordo com seus interesses” (Paro, 1997, p. 25).

A participagdo popular ¢ um componente importante na bus-
ca da transformagao da logica educacional vigente. Entretanto,



conforme Istvan Mészaros, a educagdo nao ¢ a forga ideologi-
camente primaria que consolida o capital, tampouco por si sd
podera fornecer alternativa radical. “A tarefa de romper com a
légica do capital no interesse da sobrevivéncia humana seria um
milagre monumental” (Mészaros, 2005, p. 45).

A sociedade na qual estamos inseridos vé o ensino exclusi-
vamente ligado a utilidade que ele possa ter, como se fosse uma
mercadoria, ndo o considerando uma possibilidade de amplia-
¢do do universo sociopolitico e cultural dos individuos. Para
Paulo Freire, a educagdo popular é “a que estimula a presenca
organizada das classes populares na luta em favor da transfor-
magcao democratica da sociedade, no sentido da superagdo das
injusticas sociais” (2001, p. 102), o que nos permite dizer que a
escola, nessa perspectiva, deve servir aos sujeitos humanos e nao
as demandas do mercado.

Mészaros (2005) reforca esta perspectiva de humanizagao ao
afirmar que a educagao ndo é uma mercadoria; ou seja, ela pensa

a sociedade tendo como pardmetro o ser humano, a exi-
gir e priorizar a superagdo da légica desumana do capital,
que tem no individualismo, no lucro e na competicdo seus
fundamentos (Mészaros, 2005, p. 9).

Com base nas reflexdes de Mészaros, o simples acesso a esco-
la é condigdo necessaria, mas nao suficiente, para a garantia do
direito a educagéo, haja vista o esquecimento social de milhoes
de pessoas cuja existéncia é reconhecida apenas nos quadros es-
tatisticos. O processo de exclusdo educacional nao se restringe a
questdo do acesso a escola; abrange a reprodugao, pela escola, de
valores que contribuem para a continuidade de uma concepgao
de mundo baseada na sociedade mercantil.

Considerando o conjunto de ponderagdes trabalhadas, penso
que a escola publica precisa ampliar seu papel enquanto espago
democratico, que deve ser repensado por todos os atores envol-
vidos no universo escolar, seja no que tange a qualidade dos con-
tetdos, seja na formagao dos professores, nos processos deciso-
rios que fundamentam as praticas e a perpetuacio de valores.

Mediante todos esses apontamentos, é possivel dizer que a
escola, na perspectiva gramsciana, constitui-se num espago pri-
vilegiado de construgdo de uma visao critica do mundo. Embora
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atravessada por inumeras contradi¢des, a escola pode ser reconhe-
cida como l6cus de formagdo de valores diferentes que poderao
contribuir para a construgao um projeto que expresse os interesses
da classe trabalhadora, numa perspectiva igualitaria e libertadora.

A escola publica, gratuita e de qualidade, enquanto direito
social — entendido como o que permite ao cidadao participagdo
minima na riqueza material e espiritual criada pela coletividade
— foi um dos primeiros direitos a ser reconhecido de modo posi-
tivo, segundo Carlos Nelson Coutinho (1997). Cabe aqui ressal-
tar que os direitos sociais, mais do que os direitos politicos, sao
fruto da luta da classe trabalhadora. Entretanto, muitas vezes o
reconhecimento legal ndo é garantia automatica para a sua efe-
tivagao, dai a importancia de agdes e projetos que possibilitem o
acesso a esses direitos.

A experiéncia do projeto Grupo de Pais

O projeto Grupo de Pais, elaborado em 2001, surgiu pela ne-
cessidade de realizar um trabalho mais intensivo com os pais e
responsaveis das criancas e adolescentes participantes do Pro-
grama de Crianga Petrobras, que atualmente esta sob gestao da
REDES de Desenvolvimento da Maré. Foi percebido que o en-
volvimento dos pais e responsaveis no universo escolar seria um
elemento importante para a garantia da permanéncia de seus
filhos na escola. Além disso, era preciso socializar o que as ofi-
cinas arte-educativas oferecidas pelo projeto contribuiam para
o desenvolvimento sociopedagdgico, para o desenvolvimento da
criatividade e da potencialidade das criangas.

O trabalho com o grupo de pais teve inicio no CIEP Gustavo
Capanema, expandindo-se para o CIEP Hélio Smidt ainda em
2001, para os CIEPs Elis Regina e Samora Machel em 2002 e, em
2003, para a E. M. Nova Holanda, para o CIEP 14 de Julho, e para
as E. M. Bahia e E. M. Napion.

A grande motivagdo para esse trabalho foi a percepgao de
que, para atingir a crianga e o adolescente de forma integral, era
necessario trabalhar com a sua familia. Nao basta tornar a escola
mais interessante para a crianca; é necessario que seus respon-
saveis percebam a importancia de sua permanéncia na escola e
contribuam para que isso acontega.



A ideia inicial do trabalho do Grupo de Pais era contribuir
para a fixagdo das criangas e adolescentes na escola, gragas a
maior organizagao e participacao dos pais e responsaveis na vida
escolar das criangas, assim como incentivar sua organizagio e
envolvimento na comunidade.

O desejo de envolver os pais no universo escolar é motivado
pelos altos indices de evasdo escolar percebido no Censo Maré.
Enquanto a média de criangas em idade escolar que esta fora da
escola estd em torno de 2,5% na cidade do Rio de Janeiro, a mé-
dia da Mar¢ esta em torno de 7%, o que ¢ uma enormidade para
uma regido localizada no coragio da cidade. Caso consideremos
as particularidades, a situagdo em algumas comunidades é ainda
mais grave. Em Nova Maré, mais de 16% das criangas estao fora
da unidade escolar. Os indices da evasdo escolar no complexo
da Maré também sdo alarmantes: os dados de uma determinada
escola apontam que, de cada 14 turmas de 5 série, apenas uma
chegava a 8' série do ensino fundamental.

Nessa proposicao, a familia e as instituicdes comunitarias sdo
pensadas como parte constitutiva do processo pedagogico e ele-
mentos fundamentais para garantir o melhor desempenho do
aluno. Maria Helena Souza Patto afirma que “mais do que o tdo
falado ‘curriculo oculto; a escola publica parece contar com um
‘corpo docente’ oculto, sem o qual ndo consegue dar conta de seu
recado” (1996).

A participagdo dos pais e responsaveis se da a partir da mo-
tivacdo de intervir mais na vida escolar e, portanto, na organiza-
¢do e melhora da escola publica, visando atender as demandas
e direitos das criangas, para que, assim, seja possivel buscar, de
forma coletiva, alterar esses dados.

O Grupo de Pais favorece um canal de interlocu¢ao, de me-
diacdo dos responsaveis com a comunidade escolar no que diz
respeito a aspectos como: as praticas de educagdo participativa,
a cultura local, as informagoes do sistema publico de ensino e o
uso dos equipamentos e instrumentos da esfera publica. Nesse
sentido, a participacdo desses responsaveis nos Grupos de Pais
possibilita que eles possam identificar e participar do cotidiano
das escolas de seus filhos, efetivando mais um canal de partici-
pacao popular em uma instituigdo tao relevante para a formacao
dos sujeitos — a Escola Publica.
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Nessa perspectiva, a participacdo dos pais e responsaveis
atendidos pelos Grupos de Pais possibilita que eles cobrem, de-
cidam, criem, e acessem seus direitos, consolidem sua cidadania,
deem movimento a participacdo na Escola. Percebemos que as
acoes coletivas sdo determinantes para a transformacdo do sis-
tema escolar e para o enfrentamento dos problemas estruturais,
que também sdo abordados nas reunides com os pais e respon-
saveis em busca de maior organizagao coletiva. Assim, no Grupo
de Pais travam-se didlogos entre as questdes individuais e prin-
cipalmente coletivas; eles podem expressar suas opinides e seus
anseios para melhorias da qualidade de vida de suas familias, de
sua comunidade e da cidade.

A ideia central do projeto se associa aos seguintes objetivos
especificos:

1. Criar espago de discussdo, de debate e construgdo de
propostas que se reflitam ndo sé na relacao dos pais com
seus filhos e a escola, mas na forma de entender a realida-
de e transforma-la;

2. Oportunizar maior integragdo dos pais com a escola e
incentiva-los a participacdo nos diferentes canais de con-
trole social;

3. Incentiva-los a acompanhar a vida escolar de seus filhos;
4. Ampliar o universo cultural e politico das familias;

5. Oportunizar o reconhecimento da comunidade local
enquanto espago de luta e organizagdo politica.

O processo formativo e constitutivo do GRUPO DE PAIS vem
sendo construido partindo prioritariamente dos seus elementos
significativos e da realidade das comunidades em que vivem,
pois, como afirmou Paulo Freire, “assim, como ndo ha homem
sem mundo nem mundo sem homem, nao pode haver reflexdao
e acdo fora da rela¢aio homem-realidade” (1979, p. 260). Desse
modo, o trabalho é pensado a partir da necessidade de perceber
os participantes em sua totalidade, com o objetivo de proporcio-
nar o desenvolvimento de potencialidades e valores que levem a
formagéo de sujeitos coletivos, criativos e autdnomos.

Através de reunides quinzenais com pais e responsaveis,
busca-se construir novos e melhores vinculos com o espaco es-
colar e com a propria comunidade, desenvolvendo o sentido



de grupo e as potencialidades do trabalho coletivo, visando a
construgdo de valores éticos e coletivos, a participagdo ativa na
escola e na comunidade.

As reunides acontecem nas dependéncias das prdprias es-
colas, tendo participagdo média de 50 pais e responsaveis, além
dos diversos segmentos que compdem a comunidade escolar,
ou seja, articulando com educandos, professores, direcdo da
escola e as instituicdes da comunidade, quando necessario. A
ideia é que sejam tratados temas diversos, sugeridos por eles,
pela equipe e pela dire¢ao da escola.

Avalia-se que esse projeto, constituido de intimeros elemen-
tos que ndo caberia aqui descrever, trouxe ao longo dos anos
possibilidades distintas no que tange a rela¢ao familia-escola,
além de Identificar, nos atendimentos individuais e nos grupos,
os fatores que dificultam a participa¢ao dos pais na vida escolar
dos filhos e intervir tecnicamente nas situacdes identificadas.

A inser¢ao profissional agrega-se a outros fatores que vém
deixando suas marcas, sobretudo no que se refere a possibilitar
que a vida em espagos populares seja desmistificada, ja que o
apelo mididtico e do senso comum afirma somente os pontos
negativos da forma de viver dos individuos sociais, que, ao con-
trario de serem coniventes com os diversos infortunios da vida
em favela, convivem com eles por ndo possuirem alternativas
melhores para viver.

Para finalizar, é possivel afirmar que a inclusdo das fami-
lias no universo escolar pode ser alvo de praticas democraticas
no sentido de fortalecer a classe trabalhadora na construgio
de novos valores e referéncias e da mobilizagdo dos pais e da
comunidade escolar para a luta por uma escola de outra na-
tureza, além de possibilitar novas formas de sociabilidade, fa-
vorecendo um melhor desempenho escolar para seus filhos e
a desmistificagdo das relagdes sociais percebidas nos espagos
populares.

Referéncias

ANDERSON, Perry. Balan¢o do neoliberalismo. In: SADER,
Emir (org.). Pés-liberalismo: as politicas sociais e o Estado
democriatico. Sao Paulo: Paz e Terra, 1995.

133

SOJUES SOP OYUIINOY) YITAIJ[OF] SUDULI]



134

A articulagdo de temas essenciais a educagdo publica na Maré:
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional.

BRASIL. Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Dispde sobre o
Cadigo Civil Brasileiro.

BRUSCHINI, Marina Cristina Aranha. Teoria critica da fami-
lia. In: GOLDEMBERG, Maria Amélia (org.). Infancia e vio-
léncia doméstica: as fronteiras do conhecimento. Sao Paulo:
Cortez, 1993.

CARVALHO, Maria do Carmo Brant de (org.). A familia con-
temporanea em debate. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

CASSAB, Maria Aparecida Tardim. Jovens pobres e o futuro: a
construgdo da subjetividade na instabilidade e incerteza. Tese
de doutorado. Departamento de Psicologia. PUC-Rio, Rio de
Janeiro, 1998.

CANEVACCI, Massimo. Dialética da familia. Sao Paulo: Brasi-
liense, 1976.

COUTINHO, Carlos Nelson. Notas sobre cidadania e moderni-
dade. Praia Vermelha. Estudos de Politica Social. Cadernos
da Pds-Graduagao da Escola de Servigo Social da UFR]. Rio
de Janeiro: DP&A, v. 1, n° 1, 1997.

DAVIES, Nicolas. Escola: reforma ou revoluc¢ao? Elementos para
um projeto educacional a servigo da classe trabalhadora. De-
safios da Educacgéo, 2001.

DURHAM, Eunice. Familia e reproduc¢do humana. Perspectivas
Antropolégicas da Mulher, n. 3, 1983. Rio de Janeiro: Zahar
Editores.

ENGELS. Friedrich. A origem da familia da propriedade privada
e do Estado. Trad. Leandro Konder. 152 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000.

FARAGE, Eblin Joseph. Um olhar sobre a escola publica na fave-
la. A inserc¢do do assistente social. Dissertacdo apresentada ao
Curso de Servico Social da UFR]J. Rio de Janeiro, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Pioneira,
1979.

FREIRE, Paulo. Politica e educacio. 6* ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

GENNARI, Emilio. A educa¢do em tempos de qualidade total.
Sao Paulo, 2004 (mimeo).



GENTILLI, Pablo. Neoliberalismo e educagdo: manual do usu-
ario. In: GENTILLI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu da (org.).
Escola S. A. Brasilia: CNTE, 1996.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. v. 2 Rio de Janeiro:
Civiliza¢do Brasileira, 2001.

GRAMSCI, Antonio. Obras escolhidas. Sao Paulo: Martins Fon-
tes. 1976.

LOWY, Michael. O pensamento de Che Guevara. 5* ed. Sdo Pau-
lo: Expressao Popular, 2003.

MANACORDA, Mario Alighiero. O principio educativo em
Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

MESZAROS, Istvan. A educagio para além do capital. Sdo Paulo:
Boitempo, 2005.

NEVES, Maria Lucia Wanderley. A atualidade do pensamento
gramsciano quanto a relagdo. Educagdo e Sociedade, 2001.

PARO, Vitor H. Qualidade do Ensino: a contribui¢do dos pais.
Sao Paulo: Xama, 2000.

PATTO, Maria Helena Souza. A produgdo do fracasso escolar.
Sao Paulo: Moraes, 1996.

PEREIRA, Potyara Amazoneida Pereira. Mudancas estruturais,
politica social e papel da familia: critica ao pluralismo do
bem-estar. In: SALES, Mione Apolinario (org.). Politica so-
cial, familia e juventude: uma questao de direitos. Sao Paulo:
Cortez. 2004.

REIS, José Roberto Tozoni. Familia, emog¢ao, ideologia. In: MAU-
RER, Silvia; CODO, Wanderley. Psicologia social: O homem
em movimento. 132 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

ROMANELLI, Geraldo. Escola e familia de classes populares:
notas para discussdo. Disponivel em www.educacaonline.pro.
br. Acesso em 20 de margo de 2006.

SANTOS, Francine Helfreich Coutinho dos. Servi¢o Social e edu-
cagdo popular: dimensdes de possiveis didlogos. In: Seminario
de Educagao Popular. CD-ROM. Rio de Janeiro: UFR], 2004.

SILVA, Tomas Tadeu. Teoria cultural e educa¢ido. Um vocabula-
rio critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SILVEIRA, Maria Lidia Souza. Produ¢éo de sujeitos, apassivagdo
de campos coletivos e constituicdo de horizontes emancipa-
térios. Presenca Ftica, ano 11, 2002.

135

SOJUES SOP OYUIINOY) YITAIJ[OF] SUDULI]



| &
(@)

A articulagdo de temas essenciais a educagio publica na Maré
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

“Educadora, fonoauditloga,
arte-educadora (TEAR), mes-
tre em Educacdo (PUC - Rio),
especializada em Alfabeti-
zagdo (UFRJ) e Linguagem
(UNESA). Coordenadora

de aprendizagem da Escola
Tupambaé e coordenadora
da area de Complementagdo
Escolar no Programa Crianga
Petrobras da Redes de Desen-
volvimento da Maré.

Alfabetizacao e letramento:
reflexdes sobre teorias e
praticas a partir de

uma experiéncia na Maré

Inés Cristina Di Mare Salles’

E que a atitude de recomegar é todo dia, toda hora
E se respeitar na sua forca e fé
E se olhar bem fundo até o deddo do pé

Gonzaguinha, Eu apenas queira que vocé soubesse

Apresentacao

Este texto relata a experiéncia de trabalho no periodo de 2009
e 2010 na equipe de Complementagdo Escolar do Programa
Crianga Petrobras na Maré — PCP, idealizado e coordenado pela
instituicio Redes de Desenvolvimento da Maré, conhecida como
REDES, organizagdo criada por moradores e pessoas interessa-
das em contribuir para o desenvolvimento do bairro. Com base
no registro cotidiano do trabalho foram levantadas reflexdes teo-
ricas objetivando provocar discussoes sobre as questdes centrais
que perpassam os desafios da educagdo e da alfabetizacdo em
nossa sociedade e particularmente no contexto da Maré. Por se
tratar de um relato, o texto apresenta momentos em que a autora
se coloca como testemunha ou participante dos fatos, utilizando
a primeira pessoa do singular. Em relagao as referéncias tedricas
e o didlogo com as institui¢cdes e pessoas envolvidas no processo,
utilizou-se a primeira pessoa do plural.

Dessa forma, organizei o texto em quatro partes: uma intro-
dugido, com pontos significativos da experiéncia na Complemen-
tacdo Escolar, enfatizando o processo de construgdo do trabalho
e as questdes que precisam ser trabalhadas quando se pretende



construir uma equipe com profissionais recém-formados e com
pouca experiéncia para atender criangas entre 8 e 10 anos de idade
em fase inicial de alfabetizagao, estudantes de Cieps do Complexo
da Maré. Torna-se relevante citar que o bairro se originou de pro-
gramas governamentais de habitag¢do provisoria, transformando
uma determinada regido da Av. Brasil, principal via de acesso ao
municipio do Rio de Janeiro, em um conjunto de dezesseis favelas
em que os moradores, em sua maioria migrantes do nordeste bra-
sileiro, sofrem com precdrias condi¢des de vida e as consequéncias
dos problemas de seguranga publica na cidade. A compreensao
desse contexto historico e de suas implicagdes na realidade atual,
na vida das pessoas, no funcionamento dos servigos publicos e nas
relagdes do bairro com as outras dreas e politicas sociais da cidade
se faz necessdria para o desenvolvimento de agdes sociais compro-
metidas com um projeto social critico e transformador. Em segui-
da, apresento uma breve sintese critica sobre a problematica da
alfabetizagdo em diversos paises, incluindo o Brasil, segundo um
estudo realizado pela Comissao de Educagao e Cultura da Cadmara
dos Deputados em 2003 e os estudos do GEEMPA (Grupo de Es-
tudos sobre Educagao, Metodologia de Pesquisa e A¢do), que vem
desenvolvendo pesquisas sobre alfabetizagao e aprendizagem em
classes populares. Ele tem como principal referéncia a professora
Esther Pillar Grossi e a experiéncia bem-sucedida no trabalho de
alfabetizacdo nas escolas da periferia de Porto Alegre, capital do
Rio Grande do Sul, e que se expandiu para diversos estados brasi-
leiros e outros paises da América Latina. O processo de desenvol-
vimento desse trabalho e os resultados positivos foram objeto de
pesquisa em universidades europeias e esta relatado em uma vasta
bibliografia sobre a tematica.

A partir dessa contextualizagdo sobre os desafios da alfabeti-
zagdo e da realidade educacional brasileira, com destaque para
a realidade da Maré, defrontamo-nos com aspectos tedricos em
um momento histérico de transi¢des de paradigmas sociais, mo-
mento caracterizado por disputas acirradas nas esferas de poder
e dissimulag¢des de projetos conservadores exigindo que tenha-
mos cada vez maior conhecimento de nds mesmos, de nossas
visoes de mundo, escolhas, contradi¢des e, em especial, do fazer
na educagdo. De outro modo, podemos estar contribuindo para
o agravamento do abismo social entre o povo, a classe trabalha-
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dora, a maioria de nds e as condigdes minimas para o exercicio
dos direitos sociais, neste caso um dos direitos mais poderosos
e temidos pelos grupos no poder: o acesso a palavra escrita. As-
sim, na terceira parte do texto desenvolvi uma sintese sobre as-
pectos da historia da filosofia e epistemologia da aprendizagem,
especificamente de leitura e escrita e suas implicagdes pedagdgi-
cas. Essa etapa do trabalho se fundamenta em estudos bastante
complexos; entretanto, para efeito dos limites deste artigo, foram
escolhidos autores como Marilena Chaui, Paulo Freire e Emilia
Ferreiro, e outros de relevincia na relagdo teoria e pratica esco-
lar, como Esther Pillar Grossi e Magda Soares. Cada teoria de
aprendizagem é acompanhada por observagdes e criticas desses
autores. Na quarta parte fago algumas consideragdes finais, des-
tacando as proposi¢oes acerca da dialética entre projeto societa-
rio e politicas educacionais, sobretudo em uma perspectiva de
alfabetizacdo critica. Essa visdo de alfabetizacdo aponta as con-
tradi¢des do ensino tradicional, conservador, humanistico, bem
como da perspectiva cientificista, tecnicista, comprometida com
a formagdo para o “fazer”, para o trabalho dissociado de uma for-
mag¢ao humana. Na abordagem critica, a formacéo e a informa-
¢d0, 0 sentir, o pensar e o fazer se articulam e sdo consideradas
dimensoes que constituem os sujeitos capazes de construir uma
convivéncia social cujos valores da participag¢do politica, da jus-
tica e da autbnoma moral sdo centrais na educacéo.

E meu desejo que esta reflexdo consiga contribuir para uma
melhor compreensao sobre a complexidade de causas e consequ-
éncias dos problemas referentes a uma nagdo cuja classe traba-
lhadora ndo consegue usar a lingua materna em sua forma escri-
ta para melhorar suas condi¢des de vida. Para sentir e entender
que o dominio da escrita e da leitura a favor da classe popular
esta absolutamente relacionado ao poder de compreender leis,
contratos de trabalho e programas de governo. A amplia¢ao da
capacidade de pensar, avaliar praticas sociais e tomar de decisdes
honestas, que defendam a igualdade de direitos e a justiga social
para todos sao horizontes propostos por este trabalho. Uma re-
flexdo que pretende tocar as consciéncias para além do trabalho
da alfabetizagdo e das questdes escolares, uma vez que esta pro-
blematica nos atinge como cidadas e cidaddos nas nossas visdes
de mundo e formas de relagao na sociedade.



Uma maré de reflexoes

No periodo de 2009 e 2010 pude acompanhar a dindmica do
chamado bairro Maré, que agrega 16 comunidades distintas, com
uma populacdo com mais de 130 mil habitantes — maior que ci-
dades como Angra dos Reis ou Barra do Pirai. Conviver com a
realidade da Maré provoca reflexdes a cerca dos sentidos das po-
liticas publicas da cidade e 0 modo de produgao em que vivemos.
As favelas mostram as faces das desigualdades sociais e de todo o
atraso socioeconomico e histdrico que perpassa o pais. Ali é pos-
sivel ver os efeitos de problemas nao resolvidos, como a reforma
agraria, o éxodo rural, as politicas urbanas provisorias que se tor-
nam permanentes e o dia a dia dificil de todos os moradores e tra-
balhadores que precisam se fortalecer para realizar suas atividades
e, em muitos casos, colaborar na defesa de direitos fundamentais
a vida, como seguranga, trabalho, saude, educagio, lazer e convi-
véncia social, entre outros, participando, assim, da construgao de
um ambiente bom para todos.

Trabalhando e participando de diversas atividades na Maré
pude conhecer melhor um pouco da histéria do bairro, de seus
moradores migrantes nordestinos, politicas de remogdo desastro-
sas, construgdes provisorias criadas pelo proprio governo, uma
série de situagdes que foram constituindo o complexo de favelas.
Vale destacar que ha uma histéria de organizacdo dos moradores
e que os fundadores da REDES participaram ativamente da orga-
niza¢do e mobilizagao das pessoas para a construgao das casas, pa-
vimentagdo das ruas que eram palafitas, iluminacéo, presenca da
companhia de limpeza urbana, escolas, creches, postos de saude
e transporte, todos ainda insuficientes para a populagdo. Os pro-
blemas com as politicas publicas, desde a manutengdo dos prédios
escolares até a seguranca publica, tém relagdo com idéias e valores
que a sociedade desenvolveu historicamente sobre o trabalho, o
trabalhador e a pobreza. Portanto, ha uma complexidade de rela-
¢oes sociopoliticas e econdmicas que precisa ser estudada para que
possamos nos posicionar frente as realidades da classe popular e
romper a invisibilidade com que esses pedagos da cidade sao tra-
tados pelo poder publico.

A partir de uma brevissima contextualizagdo, torna-se possi-
vel compreender um pouco as dificuldades ainda encontradas e
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' Este curso continuou sendo
oferecido em 2010 e € aberto
a comunidade.

a necessidade de continuar a organizagdo e a mobilizacao social
da populagio local para que o bairro tenha o reconhecimento
dos direitos basicos e a garantia de sua inser¢io como espago
que compde a cidade, superando as condi¢des que o referem pe-
jorativamente como favela. Andei por seus caminhos, senti os
conflitos armados entre policiais e traficantes, a necessidade de
mudangas nos horarios escolares, as interrup¢des de aula por es-
ses problemas, a falta de professores e tantas outras dificuldades
inerentes a essa realidade.

Conversei com as educadoras do Programa Crianga Petrobras
— PCP e da rede publica sobre as condi¢oes de trabalho, as rela-
¢oes com os educandos e suas familias, projetos que estao sendo
desenvolvidos na rede publica, a dificuldade cotidiana de gestdo
escolar, o ndo acompanhamento das familias, a falta de atendi-
mentos especializados, como de psicologia e de fonoaudiologia,
entre outros. Fiz contato com profissionais muito dedicados nas
dire¢des, nas salas de aula, nas equipes de cozinha, de limpe-
za e horta. Essas pessoas, na sua maioria, sio bons exemplos de
educadores e conseguem resultados satisfatorios em suas prati-
cas. Pessoas inspiradoras por se manterem motivadas e atuantes
frente as mais variadas adversidades do trabalho.

Em 2009 ministrei um curso de alfabetizacdo na REDES', no
prédio da Biblioteca Lima Barreto, ocasido em que tive contato com
criangas que frequentavam a biblioteca e passavam perto de nossa
sala de aula. Elas iam entrando na sala de aula, pois esta chamava a
atengdo, por estar comumente colorida, com exemplos de trabalhos
de outras criangas e das educadoras ao realizarem suas atividades.

Curiosamente, essas criancas pediam papel, lapis e comegavam
a copiar o que estivesse no quadro, ndo importava o que era; mos-
travam suas copias como forma de pedir elogios pelo trabalho feito.
Nds conversavamos com elas, perguntdvamos seus nomes, demons-
travamos receptividade pelo interesse em aprender e desafidvamos
a outro tipo de escrita. Escrever “alguma coisa da sua cabega, pen-
sando” e, ndo raramente, elas diziam que nao sabiam, mesmo tendo
copiado muitas palavras do quadro. Continudvamos incentivando
e viamos que o ambiente repleto de produgdes escritas criava uma
atmosfera que as encorajava a escrever algo. Nesse processo identi-
ficavamos como cada uma daquelas criangas se encontrava em uma
etapa diferente de conhecimento sobre a escrita.



O contato com esse grupo de criancas frequentadoras da bi-
blioteca servia de insumo para nossos estudos, pois as educadoras
entravam em contato com criangas que pensavam e se esforcavam
para escolher e escrever as letras. Nao estavam comendo letras,
estavam pensando, tentando descobrir como escrever as palavras.
Estavam colocando letras de seu acervo pessoal, de sua memoria,
ou seja, as letras que realmente faziam parte de seu repertério. Elas
gostavam, pediam mais, queriam que féssemos suas professoras,
pediam para voltar e, junto com o desejo e a fome de palavras es-
critas, vinha a fome de carinho, aten¢éo e comida. Sempre levava-
mos algum tempo nos despedindo, queriam abragos, beijinhos e,
se tivesse um lanche, este também era bem-vindo.

Com esse curso as educadoras foram arriscando a realizacio
de algumas atividades que estavam aprendendo no curso, em suas
oficinas da Complementag¢do Escolar, que ocorrem em uma sala
de aula da escola, duas vezes por semana, com aulas de trés ho-
ras de duragdo, em dias alternados, no contraturno de estudo da
crianga. A Complementagdo Escolar vem acontecendo em cinco
escolas, sendo quatro delas Cieps, além de duas turmas atendidas
no espago da REDES. As turmas sdo montadas no inicio do ano
letivo, em didlogo com a diregdo da escola e as professoras. Em
2009, foram atendidas pela Complementagdo todas as criangas
que participavam das oficinas de arte-educagdo. Em 2010, foram
priorizadas as criangas com mais idade e maiores dificuldades, es-
pecificamente em alfabetiza¢ao; mesmo assim as turmas apresen-
taram bastante heterogeneidade de conhecimentos sobre a lingua
escrita. As professoras da rede publica, as dire¢oes das escolas e as
educadoras do PCP tentam manter contato, criam em suas dina-
micas de trabalho pequenos momentos para trocas de experiéncia
e planejamento durante o ano letivo, além das participagdes em
Conselhos de Classe e Centros de Estudos. Avaliamos que esses
espacos sdo relevantes e podem ser ampliados com a continuidade
do programa.

A primeira etapa do trabalho na Complementagao se destina a
conhecer a turma, construir o grupo e identificar as hipdteses dos
educandos sobre a escrita e a leitura. Com o trabalho da formac¢ao
continuada, as educadoras estdo se sentindo em condigdes de criar
atividades de acordo com o conhecimento que as criangas apre-
sentam. Trabalham segundo as diversas zonas de conhecimento®
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2 Zona de Conhecimento é um
conceito da teoria socioin-
teracionista desenvolvida

por Vygotsky. Refere-se aos
niveis de aprendizagem que a
pessoa constroi, niveis de co-
nhecimento que se aprendeu
e outros de desenvolvimento
préximo, chamados Zonas de
Desenvolvimento Proximal,
apontando niveis em que se
precisa de ajuda para elaborar
novos conhecimentos. Para
saber mais, pesquisar em
Vlygotsky, 1991 e 1993.
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3 Este resultado ndo foi
possivel em algumas escolas
que desmontaram as turmas
durante o ano em fungdo de
outras necessidades da es-
cola. Mesmo nessas escolas
em que houve rotatividade de
educandos foi possivel que
eles sentissem que a escrita
tem sentido em suas vidas,
sendo observados niveis
diversos de melhorias.

4 Conforme definicdo de Mag-
da Soares (2001), “(...) Antes,
Nnosso problema era apenas

0 do “estado ou condicdo de
analfabeto” —a enorme di-
mensao desse problema nao
nos permitia perceber essa
outra realidade, o “estado ou
condic@o de quem sabe ler e
escrever, e , por isso, o termo
analfabetismo nos bastava,

0 seu oposto — alfabetismo

ou letramento — ndo nos era
necessario. SO recentemente
esse oposto tornou-se neces-
sério, porque s6 recentemente

sobre a escrita e planejam atividades diferenciadas para cada gru-
po de criangas. Apresentam desafios que incluem atividades lu-
dicas associadas a movimentos corporais, a construcio de textos
individuais e coletivos; selecionam textos para leitura que se refe-
renciam no contexto socioafetivo, materiais ricos em diversidade
cultural e significado para cada turma.

Constroem, junto com as criangas, cantos de leitura, jogos pe-
dagdgicos, brincadeiras, recursos pedagdgicos que fazem parte do
prazer e do estudo na aprendizagem, sendo os elementos prin-
cipais do processo de aprendizagem infantil e descobertas sobre
os conhecimentos de leitura e escrita. As professoras conseguem
planejar para e com as criangas e enfrentam todas as dificuldades
inerentes a esse momento de pesquisa, de autoria do trabalho com
disposi¢do de aprender e se superar como educadoras.

Os resultados estao sendo satisfatorios: por exemplo, em 2009
os educandos sentiram-se seguros nas avaliagdes publicas reali-
zadas pelas escolas e, por coincidéncia, constava em uma dessas
provas um texto lido e trabalhado nas nossas aulas. A maioria
das criangas conseguiu desenvolver sua produgdo escrita. Identi-
ficamos, no inicio de 2009, que as turmas trabalhadas por nosso
programa apresentavam alguns educandos que ndo se comunica-
vam através de escrita; redigiam o nome, demonstravam conhecer
algumas letras, o nome da letra, algumas palavras que comega-
vam por aquelas letras. Ou seja, ao longo de seu percurso esco-
lar haviam adquirido diversos conhecimentos, mas nao estavam
conseguindo fazer relagdes entre eles, amplia-los e elaborar novas
possibilidades de contato com as letras e palavras. Outros educan-
dos mais avangados escreviam palavras com muitos erros ortogra-
ficos; poucos escreviam textos comunicando narrativas pessoais
ou a construciao de pequenas historias. Ao final do ano, todas as
turmas’ estavam escrevendo, e a maioria das criangas conseguiu
produzir frases e pequenos textos com prazer e liberdade para ex-
pressar seus interesses, desejos, opinides; enfim, fazendo uso cida-
dao da escrita e da leitura, o chamado letramento®.

A realidade de 2010 vem sendo um pouco mais ardua, na medi-
da em que o quantitativo de criangas entre 8 e 10 anos em fase ini-
cial de conhecimento sobre a escrita tornou-se expressivo. Ou seja,
muitas criangas com seguranga para escrever apenas seu proprio
nome, situagdo que indicou a necessidade de um planejamento



minucioso, pois em curto espago de tempo teriamos que ajuda-las
a reencontrar os conhecimentos que haviam construido ao longo
dos anos anteriores, ressignificar o trabalho escolar e, principal-
mente, ajuda-las a perceber que eram capazes de aprender. Outros
fatores também interferiram no trabalho do ano, como o processo
de matriculas diferenciado, tornando a constru¢io das turmas da
Complementagio escolar um pouco mais demorado, e o ano re-
pleto de interrupgdes pelos eventos esportivos e eleitorais.

Muitas criangas apresentam contextos familiares bastante com-
plexos, com poucas condigdes favoraveis a participagdo na vida
escolar: criangas vivendo sob forte tensdo e agressividade, outras
com responsabilidades familiares e um grupo ja desacreditado de
suas possibilidades de relacionamento saudével e aprendizagens
formais.

2010 estd sendo um ano de muito esfor¢o de toda a equipe do
programa, das equipes escolares e, sobretudo, das criangas; como
consequéncia de todo esse trabalho, o resultado vem aparecendo.
No més de outubro, grande parte das criangas ja alcangou o nivel
de conhecimento alfabético. Entretanto, essas criangas que estao
em meio ao processo de alfabetizacao sao obrigadas a realizar
provas oficiais cujo conteudo avaliado estd além de suas possibi-
lidades de resposta, nao sendo possivel atingir resultados que se
expressem em progressos nos seus boletins, situagao frustrante
para todos os envolvidos no trabalho e extremamente dificil para
as criancas e suas familias.

As perguntas ndo calam: por que estas criancas devem ser ava-
liadas dessa forma? Por que a legislagao (Res. 02/01MEC/CEB/
CNE) que fundamenta as respostas especiais da escola com avalia-
¢oes diferenciadas nao é aplicada para essas situagdes? Qual o ob-
jetivo de causar esta invisibilidade de progressos pedagdgicos? Sao
questdes urgentes a serem discutidas por todas as equipes em seus
foruns especificos. O projeto politico brasileiro esta construindo
uma davida e uma divida estrutural na educagdo; afinal, temos
um sistema de ensino como orienta a Lei de Diretrizes e Bases,
as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Pardmetros Curriculares
Nacionais ou um sistema de avaliagdo com provoes e provinhas
dissociadas das realidades dos educandos e das escolas? Essa con-
tradicao se evidencia nessas situagdes, em que criangas, educadores
e familias se empenham no processo de alfabetiza¢do. As criangas
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passamos a enfrentar esta
nova realidade social em que
ndo basta apenas saber ler

e escrever, é preciso saber
responder as exigéncias da
leitura e da escrita que a
sociedade faz continuamente
—daf o recente surgimento

do termo letramento” (2001,
p. 20). Com essa explicagdo
esclarecemos o termo e
explicamos que utilizaremos
com frequéncia a palavra
alfabetizagdo em virtude dos
textos de referéncia serem an-
teriores a popularizagdo desse
novo conceito. Entretanto,

é possivel perceber que, na
perspectiva trabalhada, alfabe-
tizagao tem sentido ampliado,
como sindnimo da defini¢do
de letramento.
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se esforcam durante meses para dar conta de lacunas emocionais,
sociais, cognitivas construidas em anos de escolarizacio precdria,
conseguem se alfabetizar e sdo consideradas insuficientes em seus
boletins. Como lidar com essa situacdo? Como educadoras, temos
o compromisso de repensar esse contexto, dada a gravidade da
contradi¢ao e de todos os esfor¢os publicos e privados que estao
sendo empreendidos para fortalecimento da educagio brasileira.

Como se desenvolve o trabalho da
Complementa¢ao Escolar e tem conseguido
ajudar as criangas a se alfabetizar?

Alfabetizar ¢ um verbo reflexivo; ninguém alfabetiza ninguém,
cada um se alfabetiza. Trata-se de um processo pessoal de alfabetizar-
se. Portanto, nosso trabalho comegou acreditando nesse principio,
com reflexdes, estudos e persisténcia. Comegamos pensando sobre
nosso proprio processo de alfabetizagdo, nossos interesses e no prazer
de ler e de escrever, mas também nas dificuldades que enfrentamos
nesse tipo de atividade em nossas vidas. Lembramos de nossos medos
de errar e de quando fomos algumas vezes criticados, humilhados ou
ridicularizados. Revivemos as marcas das séries iniciais, dos amigos,
das brincadeiras de correr, do cheiro da merenda. Refletimos sobre
como usamos a escrita e a leitura, que tipo de leitura fazemos, quantos
livros lemos em um ano, e por que escolhemos trabalhar com edu-
cagio/alfabetizagdo/letramento. Qual a fun¢do da educagio/alfabeti-
zagdo em nossa sociedade? Como esse conhecimento é tratado pelo
governo, como politica de Estado? Como nos, trabalhadores, discu-
timos os problemas da alfabetizagdo? Como é a formagao do educa-
dor e a atengao que é dada a alfabetizagdo tanto na Escola Normal,
nos cursos de Pedagogia, de Letras e de Pos-Graduagao? O que tem
sido produzido de conhecimento pelos educadores sobre o tema? Co-
nhecemos as experiéncias nesse campo bem-sucedidas no Brasil, na
América Latina ou outros continentes?

Esses estudos sobre experiéncias bem-sucedidas mostram que
problemas com a aprendizagem da leitura e da escrita de uma po-
pulagdo devem ser enfrentados sem perder o ponto de chegada,
qual seja: que cidaddo a escola pretende ajudar a formar na so-
ciedade e como cumprird este objetivo. Essa definicdo aponta a
direcao a ser percorrida em busca da solu¢ao do problema.



A Complementacao Escolar é desenvolvida em uma instituicio,
a Redes de Desenvolvimento da Maré, que tem uma visao bem de-
finida de seus objetivos e metodologia. A REDES afirma, em seus
documentos, que pretende trabalhar para “a construcdo de cons-
ciéncias autonomas, capazes de emitir juizos ético-politicos em re-
lagdo ao sistema social vigente e tragar novos rumos que escapem
ao cerceamento e aos padrdes estipulados para as populagdes mais
pobre” (Programa Crianga Petrobras na Maré, 2007, p. 16). Assim,
coerente com esses principios, pretendemos encontrar os pontos
de intervencao e ruptura com o ciclo de analfabetismo/iletramen-
to ou alfabetiza¢do funcional em que educadores, educandos e a
maioria de nossa populagdo vivem. Estamos estudando algumas
pesquisas com classes populares e experimentando a construgdo
de uma didatica dentro da metodologia do PCP.

Esse modo de trabalhar do Programa Crianca merece ser des-
tacado, pois também foi construido a partir de muitas pesquisas
e experiéncias da equipe da REDES. A metodologia ¢ composta
por trés eixos de trabalho: a Complementagao Escolar, oferecendo
o suporte as aprendizagens formais; a Arte-educagio, que objeti-
va a ampliacdo da sensibilidade, criatividade, expressao corporal
e estética dos educandos; e o Apoio Social, através do trabalho
da equipe de assistentes sociais atuando em grupos de pais. Um
tripé que cerca a crianca de cuidados a partir de uma concepgiao
de crianga como sujeito de direitos e familia, sociedade e Estado
como responsaveis por garantir esses direitos, ou seja, as condi-
¢oes fundamentais de vida, acompanhando seu corpo, mente, e
relagdes sociais. Acreditamos que os bons resultados do trabalho
tém relagdo com todos esses fatores, com uma equipe comprome-
tida com um projeto de sociedade diferenciado e com um fazer
dialdgico, reflexivo, que prepara o trabalho com vocagio, respon-
sabilidade, dedicagdo a formagdo do ser humano e, por que nao
dizer, com amor pelo que é feito.

Essa definicdo de objetivos e metodologias é apontada por
diversos estudos como fundamental para o encaminhamento da
complexidade de aspectos que envolvem o processo de aprendi-
zagem da leitura e da escrita. O tema da alfabetizagdo/letramento
parece “saturado’, mas os nimeros de criangas, pré-adolescentes
e adultos que ndo conseguem concluir o processo de alfabetiza-
¢d0 nas séries iniciais alarma as estatisticas no Brasil desde 1960 e
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5 0 governo brasileiro, pela
Cémara dos Deputados,
formou um Grupo de Trabalho
sobre Alfabetizagdo Infantil
na Comissao de Educagao e
Cultura; esse grupo produziu
um Relatorio Final em 2003
no qual sdo apresentadas
diversas pesquisas no
mundo. O relatério, porém,
enfatiza apenas a abordagem
fonoldgica no processo de
leitura e boa alfabetizacdo. E
nesse intuito de valorizar uma
determinada fundamentagdo
tedrica apresenta criticas a
politica brasileira, que tenta
construir uma abordagem
educacional socioconstru-
tivista. Digo tenta porque

0 governo brasileiro ainda
nao conseguiu capilarizar a
formagao dos educadores na
rede publica para esse fim;
portanto, ndo é possivel res-
ponsabilizar essa teoria pelos
problemas de alfabetizacao.

0 Relatério torna-se mais
suscetivel a criticas por tentar
descolar a questdo brasileira

justifica uma série de medidas, programas e projetos de alfabeti-
zagdo, tanto no nosso pais como em outros paises desenvolvidos
como Estados Unidos e Europa®. A seguir apresento uma sintese
das pesquisas que vém balizando as politicas mais atuais de alfa-
betizacio.

Algumas referéncias mundiais de enfrentamento da pro-
blematica de aquisi¢ao de leitura e escrita

No Brasil, a mobilizagdo em torno da alfabetizagdo é composta
de educadores que pesquisam o tema e se colocam em campo nas
mais diversas areas de formacéo e orientagdes politico-pedagogi-
cas. Como em qualquer drea social em que se colocam impasses
de ordem politica, logo se estabelece uma arena de disputas entre
interesses divergentes. Assim, apresentarei uma sintese das pes-
quisas apresentadas no Relatdrio Final do grupo de trabalho em
alfabetizacdo da Camara dos Deputados, realizado em 2003. Esse
relatorio se prestou a subsidiar algumas orientagdes em nivel fede-
ral ao campo da educagio; por isso fazem-se necessarias algumas
ressalvas para compor uma visao mais imparcial dos dados sobre
alfabetizacdo que mobilizam politicas publicas em grande parte
do mundo.

Para comegar, vale mostrar o caso da Inglaterra, que apresentava
em 1996 uma avaliagao de que 45% dos alunos de 4* serie — alunos
com, em média, 9 anos de idade - encontravam-se abaixo do dos
niveis minimos esperados em desempenho de leitura, valor que bai-
xou, a partir de uma politica especifica adotada naquele pais, para
20% em 2001. Em cinco anos de trabalho a Inglaterra passou para
o terceiro lugar em avaliagdo internacional entre 35 paises. Outro
exemplo ocorreu na Franga em 1995, quando criou um Observa-
torio Nacional de Leitura - ONL, com o objetivo de aconselhar o
ministro da Educagio sobre as questdes de alfabetizagao.

O relatorio citado apresenta uma pesquisa realizada em 14 pa-
ises e 13 linguas: Inglaterra, Portugal, Espanha, Holanda, Franga,
Grécia, Austria, Alemanha, Finlandia, Noruega, Suécia e Dina-
marca. Nesse estudo foi avaliado que criangas que aprendiam a
ler linguas cujos cddigos alfabéticos eram transparentes (relagdes
grafema-fonema mais faceis) dominavam as competéncias funda-
mentais de leitura ao final do primeiro ano de alfabetizagdo. Ou-



tras linguas, como o Portugués, em que as correspondéncias nao
sdo tao diretas, as criangas conseguiam dominar cerca de 75% das
competéncias no primeiro ano de alfabetizagdo. E as criangas cujas
linguas apresentam codigos mais opacos precisavam mais que um
ano para domina-los satisfatoriamente. Ou seja, ha de se ter aten-
¢do também aos aspectos linguisticos que dificultam a aprendiza-
gem em diversos paises do mundo, inclusive paises europeus.

O estudo cita ainda outra pesquisa realizada na Inglaterra
(1990) que mostra que as diferengas socioecondmicas entre crian-
¢as nas classes de recepgao - cinco anos — aparecem nos niveis de
consciéncia fonoldgica®. A Australia (1995) também desenvolveu
pesquisas nesse sentido e identificou que aspectos sociais inter-
feriam na compreensédo de textos. Em relagdo a esses aspectos, é
importante destacar que, no Brasil, Magda Soares, em seu livro
Linguagem e escola: uma perspectiva social (2001) discute a ques-
tao do fracasso escolar e as teorias de deficiéncia linguistica e pa-
tologizacao da pobreza; ¢ leitura necessaria para um contraponto
ao relatorio da Camara dos Deputados.

Ainda assim, o documento aponta indica¢des interessantes,
mostrando que problemas de aprendizagem ocorrem em todo o
mundo e suas causas sdo variadas. Afirma que os fatores pré, neo e
pos-natal, bem como os ambientais, afetam o desenvolvimento da
crianga; propde entdo estratégias de prevengdo ao fracasso esco-
lar. A pesquisa ressalva que quanto mais precocemente houver um
trabalho para os grupos que chamam de “risco para alfabetiza¢io”
mais eficiente serd o resultado. Essas pesquisas afirmam que, de-
pois de certa idade, as aprendizagens sio dificultadas.

E importante acrescentar que essa orientagao parece demons-
trar certo limite, pois mesmo sendo o periodo de 0 a 7 os anos
preferenciais para as aprendizagens, devido ao desenvolvimento
neurologico, é também possivel haver boa aprendizagem ap6s essa
fase, como bem apresentam as experiéncias de Freire e de alguns
outros autores que trabalham com reabilitagao, como Vygotsky’.
Paulo Freire, nos anos 1950 e 60, quando havia cerca de 15 mi-
lhoes de adultos analfabetos no Nordeste brasileiro, comprovou
que ha muitas chances de aprendizagem também na vida adulta.
Em 1962, na cidade de Angicos (RN), 300 trabalhadores consegui-
ram se alfabetizar em 45 dias, com base na referéncia metodologi-
ca chamada circulos de cultura®.
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atual de sua longa histéria de
analfabetismo. Mesmo com
essas ressalvas necessarias,
0 documento traz considera-
¢0es valiosas para os estudos
em alfabetizagdo.

& A consciéncia fonoldgica
esta relacionada ao desenvol-
vimento simbdlico da crianca,
no sentido de que comega

a prestar mais atengdo ao
aspecto sonoro das palavras
(significante) e menos ao
aspecto semantico (signifi-
cado). Estudos mostram que
h& um percurso até que a
crianga perceba que a escrita
nao representa diretamente
0s significados, mas sim 0s
significantes verbais a eles
associados. Quando ocorre
essa descoberta ainda é
necessario todo um processo
de elaboragdo cognitiva para
compreender como se da
essa relagdo, por meio de
correspondéncia fonografica
- entre grafemas e fonemas
(Ferreiro; Teberosky, 1985).

7 0 epistemologo é conside-
rado um dos precursores dos
estudos de inclusdo; para co-
nhecer suas descobertas, ver
Fundamentos de defectologia.
Porto: Companhia Editora

do Minho (edicdo original de
1927).

8Para saber mais, ler
Educag&o como prética de
liberdade. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1970.
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Em relagdo as politicas de prevencao, o relatério da Camara
dos Deputados sugere que o ambiente onde as criangas convivem
deve ser rico em materiais graficos. Elas devem ter a oportunidade
de brincar com livros; o documento enfatiza ainda que as criangas
com diferentes tipos de deficiéncias também se beneficiam des-
sas experiéncias em seu processo de aprendizagem. Essa coloca-
¢do converge com as orientagdes socioconstrutivistas. O Relatdrio
ressalta, na sequéncia, a importancia da educagdo infantil como
fendmeno recente na histéria da educa¢ao em todos os paises e
a necessidade de sua universalizacdo e propde, caso isso nio seja
possivel, incluir as competéncias de alfabetiza¢do na 12 série do
Ensino Fundamental. Essa sugestao parece ter sido encaminhada
e aceita na politica brasileira, na medida em que o Fundo Nacional
de Educagédo Basica (Fundeb) nao alcangou as creches e os primei-
ros anos da educagao infantil, apenas a antiga Classe de Alfabeti-
zagdo (CA).

O estudo apresenta também o programa Head Start como o
melhor exemplo de prevengao ja pesquisado, pois inclui servicos
para as criancas e suas familias com atividades educativas, atendi-
mento psicolégico, social, nutricional e de saude. As avaliagoes fei-
tas destacam que, apesar do sucesso nos Estados Unidos e outros
paises da Europa, ha maiores possibilidades de sucesso nos trés
primeiros anos de vida escolar, orientagdo que reitera a necessida-
de de investimentos nos primeiros anos de escolarizagao.

Além das agdes elencadas acima, o Relatorio destaca resultados
positivos em relagao aos programas educativos nos meios de co-
municag¢do de massa, citando o impacto na melhoria de vocabula-
rio, reconhecimento de letras e palavras nas criancas que assistiam
a Vila Sésamo. Também faz analises de programas de recuperacio,
como os supletivos e aponta as caracteristicas dos cursos mais bem
documentados, destacando que as melhores diddticas sdo as que
valorizam o ensino interativo, com textos interessantes, técnicas
de leitura compartilhada e em pares e intervenc¢des rapidas para
os alunos que ndo estiverem obtendo melhorias logo no primeiro
ano. Orientagdes que também estdo presentes nas praticas socio-
construtivistas, criticadas pelo referido documento.

No Brasil, as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
tiveram ampla repercussdo e foram estudadas por diversas uni-
versidades, no Ministério da Educacéo e equipes de secretarias es-



taduais e municipais. Trata-se de abordagem em que o educador,
educando e conhecimentos sao definidos de forma completamen-
te diferentes das que vinham sendo desenvolvidas historicamente
na educagdo e nas sociedades contemporaneas. Assim, o trabalho
a partir dessa teoria exige certo tempo e persisténcia para ser ca-
pilarizado, ter sua estruturagdo garantida com agoes de formagao
continuada e articulagdo de trabalho com as séries anteriores e
seguintes a classe de alfabetiza¢do, condi¢oes raras em nossas es-
colas publicas. Tanto que, nos resultados do Sistema de Avaliacao
da Educacio Basica (SAEB) de 2005, 95,2% dos estudantes da 42
série do Ensino Fundamental estdo abaixo dos niveis satisfatorios
de conhecimento de Lingua Portuguesa e 55% desses estudantes
encontram-se em niveis criticos e muito criticos nas habilidades
de leitura. A avaliagdo anterior a essa apresentou dados proximos,
0 que motivou o governo a formar o grupo de trabalho citado.
Esse quadro também mobilizou a sociedade para a necessidade de
pensar as mudancas no Fundo Nacional do Ensino Fundamental
para um fundo que contemplasse a Educagao Basica, pressdo que
precisa continuar para que se amplie a todas as series da Educagao
Infantil.

E importante lembrar que s6 a partir de 1990 o sistema de ensi-
no brasileiro conseguiu garantir a matricula escolar da maioria da
populagdo. Segundo os dados oficiais, mais de 90% da populagao
tem acesso as escolas. Também nesse periodo foram aprovados o
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretri-
zes e Bases — LDB (1996), determinando que todos os estudantes
com necessidades especiais sejam atendidos preferencialmente na
rede comum de ensino. As especificagdes sobre esse atendimento
s6 foram publicadas em 2001 e ampliam a nogédo para além dos
estudantes com deficiéncias, conforme o texto do Art. 5° da Reso-
lugdo 02/01 - Diretrizes e Bases da Educagdo Especial na Educa-
¢do Basica:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional, apresen-
tarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes
no processo de desenvolvimento que dificultem o acompa-
nhamento das atividades curriculares, compreendidas em

149

SIY[BS SIBIA] I(] BUNSLI) S9U] |



| @
S

A articulagdo de temas essenciais a educagdo publica na Maré:

seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a uma causa organi-
ca especifica (grifo nosso); b) aquelas relacionadas a condi-

¢oes, disfun¢oes, limitagdes ou deficiéncias;

II - dificuldades de comunicagao e sinalizagdo diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizagao de linguagens
e codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotacgdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente concei-
tos, procedimentos e atitudes.

Pode-se concluir que é uma novidade para a escola brasileira,
principalmente para a rede publica, ter que atender a totalidade
dos estudantes, conforme cita o item I da Res. 02/01. Esta se refere
aos estudantes que ndo conseguem aprender ou se concentrar nas
aulas por terem problemas relacionados com violéncia doméstica,
abusos, explora¢do, desnutri¢ao, drogadi¢ao e necessitam que a
escola encontre respostas pedagogicas para suas necessidades de
aprendizagem.

Os estudos sobre o tema indicam que, para realizar essa dire-
triz, a escola sera obrigada a repensar suas praticas de isolamento
dos outros drgaos sociais, incrementar a atengao aos pais e familia-
res e relacionar-se com os conselhos tutelares, entre tantas outras
providéncias estranhas a tradigdo escolar de exclusdo de até entao.
Também precisardo fazer tudo isso junto com a administracao de
problemas que ja faziam parte de suas realidades, como a falta de
professores, orientadores e supervisores escolares, limitacdes de
espaco fisico, desmobilizagio da classe e das familias e, 0 mais es-
truturante de todos os problemas, os baixos salarios da categoria.
Nio é a toa que a situacio brasileira é dificil, extrapola as discus-
soes sobre métodos de alfabetizagao. Para tratar a questdo, exige-
se uma reflexdo aprofundada das relagdes do projeto politico do
pais e suas formas de manutengio pelas institui¢cdes sociais — no
caso, a escola.

Partindo dessa premissa, Freire e Macedo (1990) merecem
destaque neste trabalho por apresentam um estudo que contri-
bui para a identificagido dos projetos societdrios em nossa histo-
ria, suas relagoes com as concep¢des de aprendizagem, bem como
a coexisténcia desses paradigmas histdricos em nosso dia a dia,
sobretudo nas relagdes de poder e saber. Para cada projeto de so-



ciedade construiu-se um projeto de educagio, e para cada projeto 151
de educagdo uma metodologia bem definida, garantindo assim a
reprodugdo do sistema politico em questao.

Teorias de aprendizagem:
implicagdes sociais e pedagdgicas

Compreender o processo histérico-social em que sdo forjadas
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as concepgoes de aprendizagem contribui para que nos situemos
como educadores e percebamos o quanto precisamos cuidar de
nossa formacao e observar as relagdes na escola e na vida. Refletir
sobre as contradi¢des entre o discurso e a pratica pode incentivar
a busca por coeréncia e influenciar na melhoria das condi¢oes de
trabalho e a aprendizagem dos educandos. Assim, além dos estu-
dos de Freire (1990), serdo abordados os trabalhos de Marilena
Chaui (1999), Emilia Ferreiro (1985) e Esther Pillar Grossi (1992),
compondo uma sucinta discussdo sobre as teorias de aprendiza-
gem objetivando despertar e ampliar as possibilidades de reflexoes
sobre o problema da alfabetizagdo/letramento.

Comportamentalismo, condutismo ou behaviorismo

De modo extremamente breve podemos dizer que o modo de
producao feudal dedicou-se a formagdo da nobreza e do clero e,
mais tardiamente, da mao de obra para as fabricas. Uma de suas
marcas mais presentes em nosso cotidiano sao as bases da teoria
de aprendizagem comportamental, condutivista ou behaviorista,
em que o mestre, o professor ou preceptor centraliza todo o co-
nhecimento. Ou seja, o aprendiz ndo tem conhecimento algum
valorizado nesse processo; ele é passivo e precisa de bons olhos,
ouvidos e maos para copiar todo o conhecimento que o professor
ira lhe transmitir. Em seguida devera registrar esse conhecimento
ponto por ponto e, em uma situagio de avaliagdo, devera repeti-lo
sem ajuda de nenhum recurso além de sua memdria. Aqueles que
conseguem ser bem-sucedidos nessas exigéncias de percepgoes e
memoria sdo premiados; os que ndo conseguem sao humilhados,
ridicularizados, castigados pela escola e pela familia.

Hoje em dia, muitas pessoas do curso de alfabetizagdo minis-
trado nesses dois anos (2009/10) lembram que em seus proces-
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sos de escolarizagdo o respeito pela autoridade do professor nao
se traduzia pelo reconhecimento de seu saber, mas pelo medo da
cultura dos castigos e das humilhagées publicas’. Chama a atencao
como esses castigos estao presentes nas memdorias dos grupos com
que trabalho; as pessoas relatam com tristeza o tempo da escola
por associarem sua aprendizagem a situagoes do tipo: ajoelhar em
milho, reguadas nas maos, gritos, ficar horas de frente para a pa-
rede, copias de frase infinitas. Essas vivéncias mostram os efeitos
de uma época pds-barbdrie potencializada pela logica cartesiana
(filosofia de Descartes) expressa no campo da educagio.

Descartes (filésofo moderno - 1596 -1650) defendeu a busca
racional pela verdade, a compreensdo da natureza, da vida social
e politica, e para isso propds um método baseado na capacidade
do intelecto humano de conhecer e provar os conhecimentos. Em
linhas gerias, quem segue o método chega a verdade. Essas nogoes
ajudaram no surgimento do conhecimento cientifico, matemadtico,
mecanico, das nogdes de causa e efeito, que caracterizam o racio-
nalismo classico. Acreditava-se que havia apenas uma verdade a
ser demonstrada racionalmente e, caso nao se chegasse a ela ou ao
modelo considerado correto e verdadeiro, os mesmos passos de
raciocinio deveriam se repetir com as devidas correcdes. O méto-
do de Descartes foi considerado modelo na Filosofia e na Ciéncia;
seus postulados mais conhecidos sdo a pesquisa do simples para
o complexo, formulagdo de ideias claras e distintas e sua maxima:
“Penso logo existo”

Esse raciocinio fundamenta a cultura ocidental até hoje, mas
ja se mostrou insuficiente para as questdes de ordem social; essas
aplicagoes para o campo das ciéncias humanas serao apontadas no
decorrer do texto. Assim, na ldgica cartesiana, a pessoa que nao
consegue pensar conforme o método é que tem problema. Grosso
modo, pode-se fazer uma interpretacio de que quem nao pensa,
por conseguinte, nao existe, e quem nao existe nao faz parte da so-
ciedade, tornando-se desnecessario pensar em politicas para esses
grupos. Essa logica parece explicar o abandono e a invisibilidade
das pessoas em abrigos, orfanatos, presidios, sanatorios, a segrega-
¢do de prostitutas, deficientes e populagdes em estado de miséria.

Em relagdo a aprendizagem da escrita, foram elaborados mé-
todos de alfabetizagdo fundamentados nesses principios do mé-
todo cartesiano, os quais consideram as letras e/ou os fonemas



as unidades simples, minimas da lingua, que se complexificam
aos poucos na formagao de silabas, palavras, frases e textos. Essa
metodologia é organizada em livros que seguem do simples para
o complexo, as famosas cartilhas, com frases repletas de palavras
em que a mesma letra aparece propositalmente repetidas vezes
para que o aluno a memorize. Os manuais fazem referéncia a
esse conjunto de frases como textos simples; entretanto, ¢ muito
dificil encontrar e formular textos interessantes com esse tipo de
caracteristica. Os livros com esse tipo de produgao textual ja fo-
ram bastante criticados por varios linguistas como Cagliari e Le-
mle', que inclusive apresentam exemplos de conjuntos de frases
sem coeréncia e coesdo como se fossem textos, ou seja, material
pedagdgico que contém erros do ponto de vista da linguistica,
pois nao se valem de principios bésicos da constru¢do de uma
estrutura narrativa.

Esse tipo de trabalho teérico-pratico ainda é desenvolvido em
diversas escolas e modalidades de ensino (cursos de linguas, en-
sino a distancia...). A pessoa deve seguir os modelos e, caso nao
aprenda, acredita-se que basta repetir todo o processo novamente
- se ela pensa, aprendera. Conforme a quantidade de fracassos, a
pessoa desiste ou é excluida da escola e todos acreditam que ela
“ndo tem jeito para o estudo’, sendo encaminhada ao mundo do
trabalho ou até mesmo para classes especiais.

Freire e Macedo (1990) destacam que, apds esse processo ini-
cial, o aluno deveria seguir o padrdo do homem classico letrado,
que dominasse a leitura dos classicos, sendo capaz de falar e es-
crever em circulos de intelectuais, predominantemente formados
por homens. Essas leituras e os conhecimentos de grego e latim se
prestavam a reafirmar o conhecimento estabelecido pelas elites,
ja que a maioria da populagdo nao tinha condi¢des de se dedicar,
nesse nivel, aos estudos. Para esse grupo social definiu-se um nivel
de exigéncia como leitura em termos de decodificagdo e desenvol-
vimento de vocabulario, caracterizando uma distin¢édo de padroes
de conhecimento sobre leitura entre as classes dominantes e des-
possuidas.

Até que ponto esse paradigma ainda é presente em nossa so-
ciedade e perpassa nossas relacdes de poder e saber no cotidiano?
Quantos de nds nem reparamos quando alguém é humilhado por
errar? Quantos de n6s humilhamos ou debochamos de quem nao
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entende ou ndo aprende rapido? Quantos de nés nao desejamos
o aluno quieto, sentado, atarraxado na cadeira? Quantos de nds
consideramos a crianga criativa e falante como hiperativa? Quan-
tos de nos conseguimos ver a crianga como um todo, um ser que
age a partir do que entende e sente ao seu redor ou acreditamos
que existem problemas apenas de comportamento, que as criangas
agem de forma independente do que recebem no dia a dia fami-
liar e escolar? Quantos de nés nao achamos que homem branco,
vestido de terno e gravata é autoridade, é culto e ético, incapaz de
trapacear?

Quantos de nds pensamos sobre os enganos que a percepgao
e os preconceitos interferem em nossas escolhas? Quanto deposi-
tamos de um suposto saber nos lideres religiosos e médicos, des-
considerando nossos saberes sobre nés mesmos, n0ssos corpos e
histdrias de vida? Quanto a arquitetura revela desse modelo em
nossas casas e decoragdes de espaco, existindo ainda as cabeceiras
de mesa ocupadas pelos homens, as mesas entre profissionais e
clientes, a mesa do professor na frente da sala e os educandos, nes-
te caso alunos'’, sentados em filas, uns atras dos outros, organiza-
dos em série conforme os modelos das fabricas'?? Quantos de nds
achamos que o outro nio sabe nada? Quantos de nds expressamos
isso para alunos, filhos, empregados? Quantos de nds temos medo
de escrever? Quantos de nds arranjamos tempo para participar
dos movimentos sociais de nossos bairros? Enfim, podemos lem-
brar inimeros exemplos da for¢a com que a cultura cartesiana esta
presente em nossas visoes de mundo, em nossas atitudes na vida.

Inatismo: racionalidade e experimentalismo

Em decorréncia do periodo histérico das Grandes Descobertas
e do avango da ciéncia, novas perguntas se colocaram na tentativa
de solucionar o problema da verdade; surge, entdo, a teoria ina-
tista. Em linhas gerais, o inatismo defende que as ideias verdadei-
ras e universais sao inatas, como o sentido de justica. Existe um
inatismo baseado nas ideias de Platao, que defende uma espécie
de lembranca das verdades, e outro cartesiano, no qual essas lem-
brancas sao alcangaveis através do pensamento (racionalismo).
Em contraponto aos racionalistas, surgiu a corrente empirista, que
entende a verdade como fruto da experimentagio e da observagao.



Esse debate ¢ intenso e nos traz como heranga a organizacio os
estudos socioldgicos, experimentos cientificos capazes de produ-
zir as primeiras estatisticas na virada dos séculos XIX e XX. Na
contemporaneidade, o linguista Noam Chomsky apresenta uma
teoria definindo que ha uma estrutura linguistica no pensamento
que é universal e inata, constituindo a competéncia do falante e
sua capacidade de aprender uma lingua.

A tendéncia de classificar e padronizar pessoas e espagos, os
estudos neuroldgicos avancados, a oposigdo entre os conceitos
de normal e patologico e a segregagao dos tipos considerados ex-
cepcionais ndo educéveis, ndo trataveis ou dependentes passa a se
justificar cientificamente, mas partindo de outra premissa, a expe-
rimental, os testes (0 mais conhecido é o quociente de inteligéncia
-QI).

Em relagio a aprendizagem, a questdo central era a constata-
¢do de que, em diversas partes do mundo, criangas apresentavam
aprendizagens semelhantes em faixas etarias proximas. Na Fran-
¢a ou na China, as criancas de um ano de idade comecavam a
pronunciar as primeiras palavras; entre os cinco ou seis anos ja
falavam sua lingua materna com fluéncia e corre¢do gramatical.
Esses conhecimentos inatos constituem o conceito de universais
linguisticos. Em termos de desenvolvimento, parte-se da ideia de
que o ser humano nasce com potencialidades e competéncias para
aprender e, a partir de suas agdes e experimentagio, revelara seu
desempenho em cada area de conhecimento. Considera-se fun-
damental oferecer oportunidades para a crianca experimentar e
manifestar seu desenvolvimento e aprendizagens. Na logica clas-
sificatdria, as criangas eram consideradas adiantadas, normais ou
atrasadas, também chamadas de maduras, imaturas ou excepcio-
nais (para mais — os superdotados; ou para menos — conforme as
tabelas de QI, eram classificados em oligofrénicos, débeis, mongo-
loides e/ou lesados).

A escola e o processo de aprendizagem sdo marcados por estes
pressupostos inatistas e empiristas, permitindo que as criangas
livremente experimentassem os materiais pedagogicos, desco-
brissem os conhecimentos e mostrassem a aprendizagem para o
professor. Essa pratica mostrou-se bastante problemadtica, pois o
foco da aprendizagem voltou-se de forma polarizada para o edu-
cando, para as avaliacdes de desempenho, para o saber inato e
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isolado de cada crianga. Caso a crianga ndo conseguisse apresen-
tar o desempenho esperado para sua faixa etdria, era considerada
imatura, sendo aconselhada a espera pelo seu amadurecimento,
até que fosse capaz de atingir aquele objetivo comportamental.
A maneira de ajudar a crianga era permitir-lhe que repetisse o
método novamente.

Portanto, o inatismo nio se configura como ruptura com o
comportamentalismo, mas sim, de forma oposta, torna-se conver-
gente ao método, a repeticao, a valorizagao das percepgdes e pouco
aprofundado no que concerne a formagao das relagdes humanas
na vida e no espago escolar. Os castigos sdo substituidos pelo rétu-
lo de imaturidade e muitas criangas sdo patologizadas, medicadas
e encaminhadas para outras classes e escolas especiais.

Esse periodo também é marcado pelo tecnicismo, pedagogia
que utilizava técnicas de estudos dirigidos, instrucdo programada,
cursos proﬁssionalizantes e os cursos a distancia. Nestes, a autono-
mia do aluno, sua capacidade de aprender sem a media¢ao do pro-
fessor era valorizada e os curriculos focalizavam as aprendizagens
no nivel pratico, dissociando as dimensdes do fazer e do pensar e,
de certo modo, desqualificando esta ultima.

Observamos os riscos das excessivas classificagdes de aprendi-
zagem, a marginalizagdo dos que nao se encaixavam nessa peda-
gogia e ndo tinham deficiéncia, além do distanciamento da figura
do professor na relagio com o aluno e com o préprio conheci-
mento. Os professores tinham que executar planejamentos pron-
tos. Outros profissionais pensavam por ele. Podemos pensar sobre
esse periodo historico e suas relagoes com a necessidade de esco-
larizagao em massa, formagdo de mao de obra para as industrias,
a precariza¢do do trabalho do professor, enfim diversas questoes
que se refletem nos dias atuais.

Em termos de alfabetizagao, Freire e Macedo (1990) definem
esse periodo como: abordagem utilitarista da leitura, a qual in-
centiva aspectos mecénicos na aprendizagem com énfase nas
habilidades de leitura para atender as demandas tecnoldgicas e a
perspectiva de ascensao social. Nessa época surge o alfabetizado
funcional, que, apesar de saber ler e escrever, nao consegue fazer
uso desse conhecimento para reflexdes criticas sobre a ordem so-
cial e politica. A alfabetizagao utilitarista foi valorizada pela Unes-
co, defendendo que os programas de alfabetizagdo estivessem



relacionados a profissionalizagdo, a melhorias de acesso ao traba-
lho e ao aumento de produtividade. Assim, foram justificados os
chamados “pacotes” com programas de ensino que focalizavam o
uso instrumental da leitura e escrita, tais como preenchimento de
formulérios e textos publicitarios, entre outros. Ainda hoje essa
tese esta presente nos discursos de empresarios que defendem a
aprendizagem minima para a realizagdo dos servigos e até a apren-
dizagem no préprio trabalho, desqualificando a forma¢ao humana
e a utilidade da escola.

O construtivismo e o interacionismo:
rupturas epistemologicas

A virada dos séculos XIX e XX chama a aten¢ao por ser um
periodo proximo ao nosso tempo e por ter se caracterizado pela
maioria das mudangas mais marcantes em nossa historia. Para
efeito deste texto, vamos apontar de forma muito ampla essas
mudangas e suas implicagdes na educagao. Hegel é o fil6sofo em-
blematico, que afirma a histéria como modo de ser da razdo e da
verdade, valorizando a nogéo de historicidade dos seres humanos,
das ciéncias e das artes. Surgiu a Escola de Filosofia de Frankfurt e
a concepgao de Teoria Critica distinguindo as razdes criticas e ins-
trumentais. Esse novo conhecimento discute os encaminhamen-
tos para as mudangas sociais, ressaltando as ameacas da ciéncia
e da tecnologia como formas de intimidar o ser humano e a ne-
cessidade de pensar criticamente essas situagdes. A teoria afirma
que s6 a emancipa¢ao humana podera construir uma sociedade
verdadeiramente justa.

Nessa época ocorrem os movimentos revolucionarios (fascis-
mo, nazismo e stalinismo), que se revelaram autoritarios e desen-
cadearam aumento da burocracia. Esses estudos mostraram que
o ser humano se diferencia na natureza e constroi a cultura. Esse
processo historico de construgdo se caracteriza pela criagdo co-
letiva que se realiza pela linguagem, o trabalho e a relagao com o
tempo. Com essas discussoes, a filosofia avanca para a nog¢do de
pluralidade cultural.

Além do avan¢o com a diversidade cultural, novos conheci-
mentos foram construidos e influenciaram todos os campos hu-
manos. No final do século XIX, Marx mostrou como a ideologia
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influencia nossos pensamentos e agdes, e no inicio do século XX
Freud defendeu o conceito de inconsciente, no qual demonstra
como temos a ilusdo de que nossos pensamentos e atitudes sdo
controlados conscientemente. A partir dessas duas concepgoes, a
filosofia reabre os debates sobre razdo, consciéncia reflexiva e su-
jeito do conhecimento. As ciéncias humanas se consolidam como
campo cientifico. Piaget e Vygotsky sdo os tedricos mais conheci-
dos no campo da educagao.

Na Suica, Piaget (1896-1980) foi o grande icone do debate epis-
temoldgico fundamentado na teoria do construtivismo, no qual
o conhecimento se constréi como um edificio cujos andares sdo
caracterizados pelos estagios de desenvolvimento da inteligéncia
humana em suas interagcdes com os objetos. E a partir das a¢des da
crianga com os objetos (entendendo por objetos pessoas, coisas,
as nogoes de espago e tempo) que ela conseguird passar por cada
estagio e chegar a autonomia intelectual e moral.

No mesmo periodo, na Russia, houve um intenso movimento
intelectual, com Luria, Bakthin e Wallon e os estudos inovadores
de Vygotsky (1896-1934), fortemente influenciados pela ideias so-
cialistas, que langaram as bases do sociointeracionismo. Nessa te-
oria sdo valorizadas as interagdes sociais, aprendemos a linguagem
e nos aproximamos dos conhecimentos porque estamos imersos
neles e desenvolvemos estratégias para apreendé-los. Nao hd aqui
a nogdo de estagios de desenvolvimento, mas de zonas de conhe-
cimento. Nessa perspectiva, o professor nio transmite conheci-
mentos ou espera pelo aluno; ele faz mediagdes entre a crianga
e os conhecimentos. Quem aprende é chamado de educando ou
aprendente.

Esse grupo de cientistas (Piaget e Vygotsky) criou as teorias
mais completas sobre desenvolvimento, conhecimento e aprendi-
zagem. Os campos de estudos foram se especializando e surgiram
a psicomotricidade e a psicopedagogia; todas essas abordagens ela-
boraram reflexdes sobre a influéncia do inconsciente no processo
de aprendizagem. Sao inimeras pesquisas sobre as convergéncias
e divergéncias entre esses pesquisadores, mas desse movimento se
caracterizou uma linha tedrica chamada socioconstrutivismo ou
construtivismo pos-piagetiano.

A teoria socioconstrutivista faz uma ruptura com o esquema
de polaridades entre os conhecimentos do sujeito/aluno ou meio/



professor. Nessa teoria, o conhecimento se constroi pela intera-
¢do de ambos em uma dindmica dialdgica. Buscando uma sintese
para compreender essa abordagem, encontramos em Esther Pillar
Grossi, no livro Paixdo de Aprender, de 1992, uma boa referéncia.
De forma bastante geral, a questdo preponderante ¢ a premissa de
que quem aprende é um sujeito composto de organismo, corpo,
inteligéncia e desejo.

Por organismo entende-se “o conjunto de érgaos que carac-
teriza cada um de nos (...), é onde se situam e atuam a inte-
ligéncia, o desejo e o corpo”. (...) Nosso corpo é forjado num
sistema de representagdes. A representagdo de nés mesmos
configura um Outro, que nos torna um ser geneticamente
social. Somos, ja dentro de nds mesmos, mais de um. (...)
Entendemos inteligéncia e desejo como estruturas incons-
cientes que se manifestam através da linguagem. (...) Nos
nascemos pessoas “humanas” ndo porque nascemos pos-
suindo um organismo, mas porque construimos sistemas
estruturantes que sdo inconscientes, porque constituidos ao
nivel das representagdes. (...) A constituicdo do sujeito ne-
cessita de um componente simbdlico, marcado pelo signifi-
cado, pelo valor e pela importancia que os acontecimentos
vivenciados socioafetivamente tem para cada um. E a logica
que preside essa interiorizagao engloba desde a considera-
¢ao das relagdes de causa e efeito, como tempo ou espago e
operagoes (Grossi, 1992, p.69-70).

Ainda de forma ampla, nesta perspectiva, a crianca existe a
partir do desejo de dois, seu pai e sua mae, ou seja, de um outro
externo, e através desse desejo dos pais, desse outro, ira perceber
seu proprio desejo, ou seja, 0 que nos provoca ¢ o desejo do outro.
E esse desejo “repousa na articulagdo logica das representagdes
do que restou das vivéncias de alguém como recordagdes signifi-
cativas que constituem o conhecimento” (Grossi, 1992, p. 71). A
relagdo do sujeito que aprende com o outro se complexifica na di-
mensao social da aprendizagem. Essa dimenséo cria relagdes com

mais duas instancias: a cultura e a ciéncia.

Por cultura se define “o sistema social de significados, de
valores, de sentidos que os grupos humanos estabelecem
em convivéncia historica. A ciéncia é o conjunto de co-
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8 Método clinico e a teoria do
desenvolvimento da aprendi-
zagem. Para saber mais, ver
Piaget, 1973.

nhecimentos construidos coletivamente, reconhecidos e
avalizados no social, ao longo do tempo, constituindo o
patrimonio de explicagdes ldgicas a realidade. (...) As duas
instancias individuais fundantes a nivel pessoal (inteligén-
cia e desejo) tém suas extensdes a nivel grupal na ciéncia e
na cultura. Ambas perpassam o sujeito que aprende e o ou-
tro, na abordagem da realidade, filtrando o que socialmente
¢ visto como valor para ser fruto de investigacdo cientifica
(Grossi, 1992, p. 72).

Para complementar a argumentagao socioconstrutivista, é pre-
ciso pensar sobre a relacdo do sujeito que aprende com a realidade,
os “veiculos que permitem abordar a realidade sdo a acdo e a lin-
guagem profundamente interligadas” (Grossi, 1992, p. 72). A¢ao
¢ entendida como todas as iniciativas para solucionar um proble-
ma ou situagdo que ndo se sabe como enfrentar. Uma das bases
epistemologicas desse pensamento é que “aprender é resolver
problemas e que agir é operacionalizar a resolugao de problemas”
(Grossi, 1992, p. 72). Considera-se aprendizagem quando inter-
nalizamos (discurso pessoal) o processo da agdo e somos capazes
de exterioriza-lo; portanto a linguagem ¢ intrinsecamente relacio-
nada a agdo, uma sucede e precede a outra de forma dinamica e
interligada.

Nessa perspectiva, o professor e a escola tém fungdes de rele-
vancia; o primeiro, por ser considerado alicerce do construtivis-
mo, sendo ciente de que “s6 ensina quem aprende” (Grossi, 1972,
p. 75), é o outro que faz a mediagdo com o sujeito que tenta com-
preender o mundo. Assim, a formagdo do professor deve ser um
trabalho permanente. Em relacdo a escola, ha uma visdo de que
nesse espaco se fazem as mediagdes de conhecimentos complexos
que necessitam de anos e sistematizagio para se efetivar, mas junto
a esses conhecimentos a escola é um espago privilegiado para me-
diar as relagdes de aprendizagem com as dimensdes da légica, da
afetividade, do social, da politica, da ética e da estética.

Em relagao a aprendizagem da leitura e da escrita, o sociocons-
trutivismo trouxe uma colaboragdo inovadora com a pesquisa de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, discipulas de Piaget e inconfor-
madas com os problemas de analfabetismo na América Latina em
1970. Em suas pesquisas, aplicaram as bases tedricas do mestre'?
ao campo de conhecimento da escrita e da leitura e descobriram



estagios de desenvolvimento, processos pelos quais os sujeitos
elaboram hipdteses de pensamento sobre o mundo gréfico. Esse
estudo foi repetido em outros paises e subsidiou a construgao de
uma didatica para alfabetizacdo que vem obtendo resultados sa-
tisfatorios em diversas escolas, regides e, sobretudo, nas classes
populares, como comprova o trabalho em algumas prefeituras
de determinados governos (Porto Alegre-RS, Fortaleza-CE e Sao
Paulo-SP, entre outras). Grossi (1990) sistematizou a experiéncia
da Secretaria de Educagao de Porto Alegre em uma colegio cha-
mada Didatica da Alfabetiza¢do, material valioso para quem dese-
ja se aproximar dessa abordagem.

Existem criticas a esta teoria de aprendizagem, inclusive os
proprios construtivistas alertam que existem profissionais que nao
conseguem considerar o outro e podem excluir a dimensao social
no processo ensino-aprendizagem. De outro modo, o construti-
vismo socializado pode nio abranger a profundidade que a teoria
permite e restringir-se as relagdes proximas em alguns grupos es-
pecificos.

Outra questdo determinante ¢ a dimensdo do desejo; nesse pon-
to, a experiéncia de Paulo Freire é apontada pelos estudiosos dessa
linha no Brasil como referéncia. Por considerar a esfera do desejo,
Freire buscou respeitar as vivéncias e experiéncias significativas
da populagio, percorrendo um caminho da socializagdo a politi-
zagao. Entretanto, podem ocorrer experiéncias em que essa esfera
seja minimizada, desprezada ou até ignorada. Hd uma consciéncia
de que a teoria permite usos equivocados de metodologias:

a combinagdo entre elementos que explicam as aprendiza-
gens e que, mesmo partindo do construtivismo, variados
métodos ou propostas de ensino poderao ser implementa-
das. Nesse sentido, buscamos alargar a visao dos que dese-
jam hoje pensar e analisar a introdugdo do construtivismo
na escola brasileira e leva-los a compreensio sobre a com-
plexidade em que estdo envolvidos os aspectos pedagogicos
e didaticos. (...) Ha exigéncias bem claras e definidas para
que se possa afirmar se estd ou nao adotando-o. Uma delas
¢ o respeito a psicogénese que o caracteriza (...). Caracteri-
zar estas etapas e planejar as atividades em sala de aula para
que o aluno as ultrapasse ¢ uma dessas exigéncias para que
sejamos construtivistas (Grossi, 1992, p. 44).
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De modo semelhante, Freire (1990) também destaca o risco de
os profissionais se deterem no processo psicogenético e relegarem
a compreensdo do texto para segundo plano. Do mesmo modo,
podem desqualificar o capital cultural dos alunos, suas experién-
cias de vida, sua histdria e linguagem, tornando dificil a mobiliza-
¢do para uma reflexdo critica, ampliando suas opinides dos fatos
para uma compreensiao mais rigorosa dos significados.

Consideragdes finais

A partir dessa visao mais abrangente sobre algumas caracte-
risticas dos projetos societarios e suas reprodugdes no dmbito da
educagdo, iniciamos uma abertura para pensar os problemas de
alfabetizacdo, fazer autocritica enquanto estudantes e educado-
res que somos, mas, sobretudo como cidadas e cidadaos, sujeitos
histéricos. Podemos observar que de tempos em tempos surgem
“pacotes” pedagogicos com férmulas comemoradas como novas
e que reeditam as mesmas estratégias de ensino a servico de uma
distingao de acessos sociais. Henry Giroux participou do mencio-
nado livro de Freire e Macedo abrindo a introdu¢io com uma ci-
tagdo de Gramsci':

A cada momento em que, de um modo ou de outro, a ques-
tao da lingua passa para o primeiro plano, isto significa que
uma série de outros problemas esta prestes a surgir, a for-
magao e a ampliagdo da classe dominante, a necessidade de

«rs

estabelecer relagdes mais “intimas” e seguras entre os gru-
pos dominantes e as massas populares nacionais, ou seja, a
reorganizacdo da hegemonia cultural (Gramsci, apud Freire

e Macedo, 1990, p. 1).

Coloca-se a questao da hegemonia cultural, marca dos estudos
de Gramsci, e uma de suas principais contribuicdes para a compre-
ensdo de relacdes de forga nos processos de transformagio social;
portanto, a alfabetizacdo precisa ser tratada do ponto de vista me-
todoldgico, mas em fungdo de suas relagdes com o nivel ideolégi-
co do projeto social em que esta inserida. Essa visao faz refletir so-
bre os interesses de trabalhadores e elites politicas nos projetos de
educacdo e sociedade. Para que a alfabetizacdo seja valorizada, os
estudos progressistas sejam divulgados, os cursos de formagao de



educadores sejam continuos e efeitos positivos se tornem concretos
na aprendizagem, Freire (1990) aponta uma direcdo: defende que a
alfabetizagdo faga parte de um projeto de produgao cultural,

encarada como parte integrante do modo pelo qual as pes-
soas produzem, transformam e reproduzem significados. A
alfabetizagdo deve ser vista como meio que compde e afirma
os momentos histdricos e existenciais da experiéncia vivida
que produzem uma cultura subalterna ou vivida (Freire e
Macedo, 1990, p. 90).

Desse modo, a alfabetizacio esta inserida em um projeto po-
litico e precisa ser discutida na perspectiva das relagdes de poder.
Ao trabalharmos a partir dessa concepgdo, o lugar do trabalho e
das relagdes humanas se modifica, as praticas em casa e na sala de
aula também. Comegamos a nos ver de forma coletiva, e podemos
pensar se precisamos ficar isolados nas salas de aula, angustiados
com os sentimentos de impoténcia frente aos desafios, ou se pode-
mos fazer outras escolhas, como encontrar as parcerias e nos for-
talecermos. Existem estudos e experiéncias que podem nos ajudar.
Temos condi¢oes de acessd-los e mudar a realidade; somos nos
que construimos e mantemos a historia, com nossas agoes e omis-
soes na realidade concreta, no dia a dia de nosso trabalho. Com
mais unido poderemos sentir o quanto podemos aprender, criar e
construir uma sociedade e uma educagio muito melhores.
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Criar vinculos - competéncia
para o ato de ensinar alunos no
complexo da Maré

Valeria Oliveira’

Introdugao

Em 2005, nds, professores de algumas escolas do Complexo
da Maré, fomos convidados a participar de dois encontros que
aconteceriam no CIEP Ministro Gustavo Capanema, cujo tema
era: “As dez novas competéncias para o ato de ensinar’, baseado
nos estudos de Philippe Perrenoud. A professora dinamizadora
dos encontros era doutoranda e os encontros prometiam um de-
bate proficuo.

Minha escola escolheu apenas trés professores para nos re-
presentar nesse encontro; deveriamos participar e depois repas-
sar aos colegas o que aprendemos e nossas impressoes sobre o
encontro. Eu fui uma das escolhidas; nesta época cursava o ul-
timo ano de minha especializagdo e estava avida por participar
de cursos e capacitagdes. A dinamizadora, assim que chegou,
apresentou todo o seu curriculo e logo distribuiu para nés um
pequeno resumo das 10 novas competéncias. E comecou a ler. A
sala em siléncio, ouvia a leitura e em sequéncia a sua pergunta:
“Alguém tem algum comentdrio? Nao? Entao seguirei.

E assim foram lidas quase todas as competéncias sem comen-
tarios.

Percebendo o grupo completamente desinteressado, a dinami-
zadora questionou e se queixou, dizendo que, se ndo houvesse par-
ticipagdo do grupo, o trabalho que viera realizar ndo teria sentido.
Foi entdo que uma de nos, mais precisamente a diretora da escola
na época, questionou o sentido de nds, educadores da Maré, estar-
mos ali discutindo Perrenoud, educador sui¢o que, apresentado
daquela forma, parecia muito distante de nossa realidade.



A dinamizadora revelou entdo que esse era seu objeto de es-
tudo no momento, pois em breve apresentaria sua tese de dou-
torado e que havia sido convidada pela Secretaria de Educac¢io
para desenvolver esses encontros, cujos resultados contribuiriam
para o seu trabalho.

Nesse momento, grande parte do grupo ja se mobilizava em
repudio a essa situagdo, e nomes como Paulo Freire, Piaget e Vi-
gotsky foram citados aleatoriamente como op¢ao de educadores
cujo debate nos interessaria mais. Entao a diretora toma a pala-
vra, constatando o visivel embaraco da dinamizadora, e propoe
que, se teriamos que discutir as competéncias, por que néo dis-
cutir as competéncias para o ato de ensinar na Maré?

A dinamizadora e todos n6s concordamos, mas ela nos pediu
entdo que fizéssemos isso para o préximo encontro, pois este ha-
via sido planejado dessa forma e néo haveria como mudar.

Nao pude retornar para o segundo encontro, pois a dire¢do
da minha escola ndo permitiu, dizendo que era mais um curso
inventado pela secretaria e que ndo acrescentaria nada a nossa
pratica pedagdgica. Gostaria de ter retornado para discutir a im-
portancia de estabelecer vinculos positivos na relacao professor-
aluno no contexto em que atuamos. Guardei entdo minha ideia
de competéncia para discuti-la um dia.

Chegando para ficar na Maré

Em junho de 2005, eu ja fazia dupla regéncia no CIEP Ope-
rario Vicente Mariano e aportei de vez na Maré; trazia comigo
agora minha matricula cedida pela 10* Coordenadoria Regional
de Educagio (CRE).

Ja conhecia a escola e os colegas. Nada seria novo e tudo pare-
cia ser melhor; trabalharia em periodo integral na mesma escola.
Teria apenas que saber com que turma iria trabalhar.

A escola passava por um periodo dificil, e ainda em junho
algumas turmas estavam divididas sem professores; nosso CIEP
sempre passava por esse problema, pois muitos professores se
recusavam a trabalhar 14, talvez por conta da sua localizagéo, in-
transigéncia da diregdo ou algum outro motivo que ndo saberia
explicar. O fato é que éramos uma escola de passagem, em que
o corpo docente, principalmente “P II” (professor do primeiro
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segmento do Ensino Fundamental), ao completar cinco anos de
sua posse, pedia remogao, o que quase todo inicio de ano causava
grande transtorno, deixando vérias turmas sem professor. Muitas
vezes iniciavamos o ano dando aula para duas turmas em hordrio
reduzido; nesse ano, muitos professores da 10* CRE viriam refor¢ar
os quadros das escolas do Complexo da Maré, pois havia grande
caréncia. Quando cheguei, uma turma de EI (Educagio infantil)
me foi oferecida para o segundo turno. Eu ja pensava em aceitar,
pois trabalhei por varios anos com EI.

Foi quando uma colega pediu para conversar comigo; ela sa-
bia que eu estava chegando com disposi¢do e vontade de fazer um
bom trabalho; e me relatou que sua turma de progressao era muito
dificil de lidar, que o seu trabalho nio rendia o esperado e que na-
quele momento se sentia desgastada; gostaria muito de mudar de
turma. E me pediu que fizéssemos um acordo: ela iria para o El e
eu ficaria com sua turma de progressao.

Fui conversar com a diretora, que disse que, se eu gostasse de
“desafios’, seria bom; havia na turma criangas ha dois anos sem ob-
ter resultados, ainda analfabetos com 11 e 12anos; mas me alertou
para o desgaste que seria trabalhar com eles, pois brigavam entre
si todo tempo, eram desinteressados, sem educagao, com péssimo
comportamento e muita dificuldade para aprender.

Disse ainda que a ultima professora da turma estava muito des-
gastada e por isso queria abandonar, apesar de 6tima profissional.
Tive davidas e fiquei apreensiva; afinal, teria sé problemas. Muitos
colegas comentavam como a turma era dificil e me aconselharam a
nao aceitar, pois eram criangas que ja haviam caido em descrédito
e estigmatizadas por aquela comunidade escolar. No ano anterior
estavam inclusive relegadas a pior sala da escola, um cubiculo que
hoje serve de anexo do almoxarifado, onde nem havia ventilado-
res, o que dificultou bastante o trabalho da professora do ano an-
terior, a primeira a levantar suspeitas sobre as questoes organicas
envolvidas na dificuldade de aprendizado dos alunos. Ainda nio
havia me decidido; algo me fez ter uma ultima conversa com a
professora da turma, que confirmou tudo que eu ja sabia, mas me
disse algo que me fez decidir: “Nao sei mais como trabalhar com
eles, ndo acredito mais neles e nesse trabalho’”.

Fizemos entdo a troca, e a partir daquele momento me tornei
professora da progressao. As turmas de progressdo, dentro do mu-



nicipio do Rio de Janeiro, foram criadas para sanar a defasagem
idade-série de alguns alunos que ndo conseguiam se alfabetizar,
apresentando desenvolvimento escolar abaixo da expectativa de-
sejavel para a idade. Criangas na faixa de 10 a 12 anos faziam parte
desse projeto da Secretaria Municipal de Educagdo, e tinham pro-
fessores capacitados para esse trabalho. Essa é uma situagao recor-
rente, e ainda temos alunos no segundo segmento analfabetos e
analfabetos funcionais.

Hoje existem outros projetos com o mesmo objetivo, mas
o problema ainda néo foi resolvido satisfatoriamente pela rede
publica.

Quem eram essas criangas

A turma de progressao dentro da minha escola sempre foi
vista como uma turma de criangas-problema e muito trabalhosa.
E ndo era qualquer professor que aceitava trabalhar com essas
turmas.

Os problemas eram intimeros; nessa turma pude encontrar
criangas nao s6 com dificuldades de aprendizado, mas também
com outros transtornos, para quem era urgente haver uma ava-
liacao de profissionais da area de satide como: médicos, fonoau-
didlogos, psicopedagogos e psicologos.

As professoras anteriores a mim ja haviam tentado junto aos
pais e a CRE, sem sucesso, que algumas criangas fossem enca-
minhadas para uma classe especial, pois, segundo as avaliagdes
feitas pela CRE, estes alunos ndo apresentavam disturbios mais
sérios, apenas faltava ao professor estratégias para o trabalho.

A turma era composta por 25 alunos; estdvamos em junho e
eles teriam que estar alfabetizados em dezembro, apesar de tudo.

Desmistificando Incapacidades

Eu sou burro, ndo aprendo nada, nao sou bom da cabeca.
(Aluno W., turma 1905/205)

No meu primeiro dia com eles, os colegas vinham saber se eu
realmente estava segura e sabia o problema que eu iria enfrentar;
até de CTI chamavam minha sala.
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Encontrei a turma agitada; nesse dia a coordenadora me
apresentou e me deixou com eles, mostrando-se solicita para me
ajudar a qualquer momento. Eu estava com um rolo de barbante
nas maos e pedi que fizéssemos um circulo. Enquanto nos apre-
sentdavamos, fomos fazendo uma grande teia de barbante, cuja
ponta estava entre meus dedos.

No inicio todos estavam desconfiados, me olhavam, se entre-
olhavam. Mas aos poucos foram entrando na brincadeira séria
de se apresentar.

Ali meu olhar via além do que eu queria ver. Mesmo assim,
era um momento de observar, sair de cena, era 0 momento
de olhar e escutar, o lugar da observagao; o momento era
isento de qualquer valor de juizo (Haddad, 2008, p. 103).

W. dizia: Todo mundo me zoa porque sou burro, me cha-
mam de “Opera¢ao”

O menino exibia no pescoco marcas de uma séria opera-
¢do que sofrera quando crianga.

T. Era uma menina apdtica, que nio estava muito preo-
cupada com a escola; esperava um transplante de figado e
estava sempre hospitalizada.

V. Também sofria com as brincadeiras dos colegas, tinha
o apelido de “Piripaque’, pois ja havia tido algumas con-
vulsoes.

T. Tinha sinais de paralisia cerebral; mais tarde, em con-
versas com a tia que a criava, soube que a crianca nascera
durante uma briga entre seus pais, sofrendo forte queda.

M. Apresentava sérios problemas na fala, assim como P.,
que tinha dificuldades para ser compreendido.

Tantos caminhos tortos, tantas desventuras, ja tdo novos e
tao vividos, sozinhos apesar das familias. Nao havia lugar para
a maioria deles.

E nenhum sentimento de pertencimento pela escola; sentiam-
se diferentes, excluidos, rejeitados. E isso estava ali em suas falas,
até de si mesmos alguns falavam com deboche, punindo-se por
terem falhado; se outros aprendiam, por que eles ndo? Deviam
ser burros mesmo, e ndo queriam nada.



O verbo de outras pessoas havia se introjetado em cada um
deles. Era nitido o sentimento de menos valia nessas criancas,
mas pude ver que havia desejo, desejo de aprender. E era neste
desejo que eu teria de atuar, pois esse também era o meu desejo.

O ensinante sente prazer ao ensinar e o aprendente recebe
o conhecimento atravessado pelo desejo de conhecer e pelo
prazer do ensinante. O aprendente é também participante
do prazer de ensinar que sente seu professor ao perceber
que ele aprende (Fernandes, 1994, p. 68).

Ao final perguntei quem era responsavel por manter a teia;
todos disseram que era eu, entdo soltei a minha ponta e assim
aos poucos todos foram soltando. Descobrimos que todos nds
éramos responsaveis e importantes para manter nossa teia fir-
me. Disse-lhes que tinhamos metas, que iriamos cumprir e que
partir daquele momento ndo éramos a mais a progressao, mas
sim a turma 1905. Que éramos agora um time. E no nosso time
ndo havia disputa. Farfamos o que fosse bom para todos e nos
ajudariamos.

Iniciamos entdo o debate para votacdo do nosso contrato de
convivéncia; foram votadas regras de convivio e passaram a va-
ler a partir daquele momento. Eu observava cada um; todo time
tinha um lider: R. era o lider dos meninos, A. era a lider das me-
ninas. Nossa convivéncia no inicio foi dificil. Queriam afrontar
minha autoridade, que eu impunha sem autoritarismos; ainda se
desentendiam muito. As brigas ainda aconteciam, mas aos pou-
cos tomaram consciéncia de que, se faziam parte do mesmo time,
nao havia sentido brigar. Com paciéncia, perseveranca e afeto,
fomos nos entendendo; confiava naquelas criangas e no trabalho
que precisavam realizar. Fui aos poucos vencendo a resisténcia
deles. Tocar, abragar, fazer carinhos, ouvir com interesse genuino
suas historias e sugestoes e brigar por eles foi a base para criar
vinculos positivos com essas criangas.

Séo os vinculos que possibilitam a relagdo transferencial,
tdo exaltada pela psicandlise, responsavel por converter o
desejo de ensinar e o desejo de aprender em conhecimento
com autorizagdo mutua que se opera entre sujeitos que en-
sinam e aprendem (Almeida, 2009, p. 1).
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As aulas tinham um ritmo diferente; precisava ganhar seu
interesse e desafia-los; nosso tempo era pouco e tinhamos me-
tas. Sempre que cumpriamos, festejavamos como um gol do
time. A coordenadora passou a acompanhar nosso trabalho:
semanalmente as criangas precisavam ler para ela, que avaliava
o resultado.

Aos poucos, eles ja demonstravam menos agressividade, e ha-
via maior colaboragio entre eles; ja trabalhavamos com monito-
ria, 0 que os aproximou muito; quem aprendia mais auxiliava o
outro que ainda apresentava dificuldades. Agora eles estavam jun-
tos contra o preconceito e suas dificuldades. A monitoria era um
espago e um tempo de cooperagdo entre os alunos, que, sentados
em duplas, tinham oportunidade de pensar juntos, achando so-
lugdes para problemas, discutindo hipdteses e descobertas, prin-
cipalmente no que diz respeito a aquisicido da leitura e a escrita.
Enfim, juntos aprendiam mais e construiam seu conhecimento.

E essa interacdo favoreceu a autoestima desses alunos, que
passaram a ter consciéncia de que também podem aprender e
ensinar; houve diminui¢do da indisciplina, desenvolvimento de
valores morais, e deste movimento também nasceram grandes
amizades.

No nosso 5° ano, o aluno W. escreveu a seguinte mensagem ao
colega, que havia sido seu monitor por dois anos e iria se mudar
para outro municipio, numa agenda que seus pais compraram a
seu pedido, para que ele desse de presente:

“A., vocé foi meu amigo a vida toda, vocé me ajudou a ler.
Nunca vou te esquecer”.

Nesse momento nao reconhecia em W. o aluno rebelde de
antes, mas alguém cujo coragdo também tinha sido educado. Ja
havia se passado mais de um més em sala, e pedi uma reuniao
com os pais e responsaveis. Seria a primeira; queria conhecé-los e
alertar alguns sobre a necessidade de uma avaliagdo profissional.
A direcao disse que eles nao viriam. Fiz com que as criangas en-
tendessem como era importante que seus responsaveis viessem e
que eles também fariam parte do time.

Todos eram muito diferentes, mas com histérias de vida simi-
lares. Individualidades que se manifestaram na escola em toda sua
“riqueza” e que nos, professores, deveriamos compreender e aco-
lher. Para isso, precisava dos pais e responsaveis como parceiros.



Conhecendo as familias

“Mama africa, a minha mae é mae solteira, que tem que fa-
zer mamadeira todo dia, além de trabalhar como empaco-
tadeira nas Casas Bahia” (Mama Africa, Chico Cesar).

Nio podemos subestimar a participagdo da familia no pro-
cesso de desenvolvimento da crianca. A familia é a base e o re-
ferencial em que a crianga primeiramente ira se apoiar; o de-
senvolvimento emocional é condi¢do para o desenvolvimento
cognitivo. E eu precisava estar com eles. 80% dos responsaveis
vieram; as méies estavam 14 e falavam tanto quanto seus filhos. S6
havia um pai que, desempregado, pudera vir. Comecei a reunido
me apresentando e falando de como estava me relacionando
com os alunos; falei deles com o coragao, ressaltado capacidades
e qualidades que ja havia comecado a admirar. Todos se entre-
olhavam. Afinal, tinham vindo para ouvir o de sempre, que as
criangas nao aprendem, ndo se interessam e nao sabem. Quis co-
nhecé-los e ouvi-los. Cada responsavel contou um pouco da sua
vida e da vida de seu filho, dentro e fora da escola. A maioria das
maes era chefe de familia e criava seus filhos sozinhas, sem apoio
financeiro ou emocional dos pais, alguns envolvidos com tréfico,
outros cumpriam pena e ou simplesmente negligenciaram sua
paternidade; eram familias numerosas, quase nao tinham tempo
para lhes dar atengdo em casa, muito menos para participar de
sua vida escolar.

Ao ouvir fui compreendendo mais como meus alunos vi-
nham se constituindo como sujeitos até aquele momento. Hoje a
familia se encontra em crise; ¢ muito comum ouvir de professo-
res e orientadores pedagogicos que alguns alunos poderiam ter
melhor desempenho na escola se tivessem atencdo da familia (ou
dos responsaveis) para seus problemas de aprendizagem e que a
escola sozinha nao consegue resolver essas questoes.

Em sua maioria, essas dificuldades de aprendizagem sdo ne-
gligenciadas pelas familias, que muitas vezes ndo entendem o que
sao ou ndo tém tempo e condigdes para procurar ajuda especiali-
zada, transferindo o problema para a escola, que tem a obrigagdo
de ensinar seus filhos. E nem sempre da conta desses casos.

Eu sabia que precisava dessas maes como parceiras; pergun-
tei se haviam notado alguma diferenca em relagdo a seus filhos.
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Uma me disse que o filho comentava da professora em casa e que
estava gostando, outra me disse ndo notar nada, a filha ndo apren-
dia mesmo. Chamei a menina ao quadro; ditei algumas palavras
e pedi que lesse outras.

Ela leu e escreveu em nivel silabico alfabético as pequenas pa-
lavras com fonemas simples e a mae disse: “T4 vendo, come letras
ainda”. Expliquei em rapidas pinceladas a teoria de Emilia Fer-
reiro (educadora argentina cuja teoria explica como as criangas
constroem suas hipoteses em relacio a leitura e a escrita e que era
normal, nesse processo, que a crianga que esta se alfabetizando
“coma algumas letras”, mas que estivamos evoluindo bem.

E disse que era possivel que, ao final de ano, a maioria estives-
se lendo; e que precisava da ajuda delas em casa. Eu mandaria um
material de refor¢o com orientagdo para casa, e, se todos nds nos
esfor¢assemos, conseguiriamos.

A mae de R. levanta a mao e diz que eu ndo poderia contar
com ela, pois ela ndo tinha tempo nem paciéncia para estudar
com ele. Disse a ela que, ao me dizer isso, eu também poderia
dizer o mesmo; era dificil lidar com eles, mas eu era uma s6 e ja
estava fazendo a minha parte, que era estar ali sem desistir deles.
Ela, como mae, em nada ajudava se esquivando de sua responsa-
bilidade.

E disse para todas: que cada um de nds teria participagao efe-
tiva e importante nesse processo de ensino e aprendizagem. E
pedi que ndo transferissem para mim uma responsabilidade que
era delas e que essas criangas mereciam apoio, crédito, amor e
atencao.

E que elas poderiam escolher: serem parceiras ou lamentarem
outra reprovagao.

Ao final da reunio, as maes dos que eu achava que apresenta-
vam sintomas constitucionais que precisavam ser mais bem ava-
liados se reuniram comigo para uma conversa a parte e concor-
daram em procurar ajuda profissional; fiz entdo novos relatérios
de observagio.

Convivendo e aprendendo

A turma estava cada vez mais ativa e engajada na atividade
da escola, agora algumas criangas faziam parte de nosso coral.



Lembro-me agora de V., cujos relatos passados descreviam al-
guém desleixado e desorganizado, mas se tornou meu aluno
ajudante, que sempre organizava nosso armario e, nas festas,
gostava de arrumar a mesa e a sala com cuidado e tinha prazer
em colaborar. Nossa sala era nosso mundinho, que estava fican-
do agradavel e bom.

R. ainda era rebelde e queria carinho e atengao. Agora cobra-
va da mae participagdo, pois via seus colegas aprendendo e exigia
dela a mesma responsabilidade. Em um dia de reunido com os
pais para acompanhar nossos resultados, ele disse que ficaria es-
perando sua mae entrar na escola e iria para o outro portao para
ver se ela ndo iria sair de fininho. Que ela agora iria cuidar dele
como era para cuidar, se as maes dos outros cuidavam...

Eles ja sabiam seus direitos e seus deveres, aprenderam a
questionar e a fazer o melhor possivel. Um dia, montavamos
um mural para a culminancia de um trabalho feito com uma
poesia de Elisa Lucinda, A menina transparente, e pedi que uma
aluna fosse buscar uma folha de papel para que escrevéssemos
a poesia.

Foi-nos dada pela direcdo uma folha descartada de embala-
gem de livros que havia chagado a escola, toda enrugada, suja e
com marcas de carimbo. A aluna chegou triste e me entregou o
papel. Ao vé-lo, todos ficaram indignados e R. disse: “Devolve
esse papel; a gente ndo precisa disso, a gente quer papel bom,
igual ao de todo mundo. Se ela ndo quiser dar, a gente compra
outro”

Desci com o papel nas maos, munida da mesma indignagao,
e questionei que escola igualitaria seria essa e por que eles me-
reciam menos. A dire¢do me ignorou. Disse que professor bom
trabalha com qualquer material. E que eu nao receberia outro.
Eu disse que aquilo era um desrespeito.

Deixando o papel na secretaria, fui invadida por um senti-
mento que ja havia tido outras vezes, de que o educador de alu-
nos excluidos e marginalizados as vezes acaba confundido com
eles por seus pares. No dia seguinte, fizemos com nosso material
o cartaz que ficou exposto no mural do corredor.

Ensinar exigia riscos, aceitagdo do novo e rejei¢ao a qual-
quer forma de discriminagao (Freire, 1996, p. 39).
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Aos poucos as criangas ja estavam lendo e produziam pe-
quenas frases. Estdvamos em outubro. Nunca vi essas criangas
mais felizes do que quando pudemos ir ao planetario. [am a um
passeio como qualquer outra turma. Eles se divertiram muito e
aprenderam também, viram outras pessoas, ouviram outras lin-
guas. Estavam descobrindo que o mundo era mais do que eles
acreditaram e conheciam, cheios de curiosidade.

Nesse mesmo més fui convidada a contar minha experiéncia
num semindrio da minha escola cujo tema era Incluir sem des-
qualificar.

Ao final do ano, dos 25 alunos do grupo, 18 estavam aptos a
prosseguir seus estudos. As maes e eu estavamos satisfeitas com
0 progresso e com o que nds aprendemos; nos tornamos amigos
(todos nds) e pediram que eu continuasse com a turma. Fiquei
com eles por mais dois anos. No final de 2009, grande parte desse
grupo foi para o 7° ano.

Nesses dois anos, rimos, choramos, brigamos e nos reencon-
tramos. Alguns se perderam, também. Acompanhei o crescimen-
to e a mudanga para melhor de muitos. R., logo no seu 6° ano,
foi eleito representante de turma, pois era responsavel e aplicado.
W., que s6 queria brigar, agora s6 queria estudar e dar gosto a
sua mae, que passou a ser participativa e hoje tem um neto como
meu aluno e continua com a mesma postura participativa. W.,
no final de dezembro me surpreendeu acordando cedo para me
esperar na parta da escola para me dizer que passou de ano; ele
agora tem 15 anos.

No final de ano eles sempre lembram de mim. Neste ano uma
mae me bordou uma toalha. E a filha disse que ndo me esquece.
F., de 15 anos, me trouxe uma grande surpresa. Sempre incom-
preendida pelo pai, que dizia que ela ndo aprendia por preguica,
ap0s estar alfabetizada recebeu finalmente diagnoéstico de disle-
xia, que foi entregue a escola. Fui chamada a direcao, que feste-
java a confirmag¢do da minha hipoétese, pois ela sempre apresen-
tou dificuldades bastante significativas para aprender a ler, mas
o laudo chegou tarde. O pior ja passara; sua mie um dia veio
me visitar, pois havia tido folga no trabalho e me contou que a
menina havia ensinado o pai a escrever o nome. E da natureza
do ser humano mostrar o seu melhor quando acreditamos nele e
lhe damos condigdes para crescer. De marginalizados passaram



a criangas de que hoje, misturadas em outras turmas, ninguém
mais lembra que foram da progressao. Em nosso 3° ano nos apre-
sentamos no sarau literario da escola com a performance de uma
musica que foi a escolhida dentre as opgdes que apresentei, pois
falava do preconceito vivido por eles, do descrédito e da certeza
de algumas pessoas em seu futuro marginal. A letra foi cantada
por eles por varios meses e virou uma espécie de hino de sua
resiliéncia.

Tio, ninguém nasce bandido

S6 se nasce banido

Excluido, exilado, ferido, perdido.

Da gléria universal do prazer de estar vivo.

Z¢ Trindade (trecho da musica Ninguém nasce bandido)
O caminho que se fez ao caminhar

Quem aprende aprende por amor a alguém (Freud)

Durante o tempo em que estive com a turma, nunca parei
para refletir sobre esse periodo que foi tdo importante para nds.
Até um dia no inicio deste ano, quando, passando pelo corredor
da escola, alguém me gritou: “Mae!”. Era minha outra aluna, F.,
que me deixou sem jeito a0 me abragar e me apresentar a sua
colega como sua made; ela, 6rfa de mae, me disse que fui uma
mae para ela.

Nesse momento refleti que realmente haviamos vivido algo
importante, que havia deixado marcas, boas marcas. E que me-
recia registro. Nunca havia pensado em fazer alinhavos tedricos,
minha pratica sempre foi artesanal em sua esséncia; nos, profes-
sores, somos emotivos por natureza do oficio; por muitas vezes
nos negligenciamos como pesquisadores e escritores do vasto
campo da educagdo. Hoje, por dever do oficio e consciéncia da
importancia do registro, escrevo com mais frequéncia.

E compreendo que, quando um aluno apresenta dificuldade
de aprendizagem que persiste, ¢ comum ao professor, apos va-
rias tentativa de ajuda-lo, se frustrar e desestimular, muitas vezes
culpando-o pelo fracasso, que nao pode ser dele, pois nos cursos
de formagdo ndo somos ensinados a lidar de maneira eficaz com
essa situacgao.
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O assunto ¢é tratado superficialmente; conhecemos os nomes
dos transtornos, mas nao sabemos como atuar. Nem nos cursos
de capacitagao sao discutidos tais assuntos. Nao devemos falar
em transtornos na aprendizagem e sim de dificuldade; mas eles
existem.

As dificuldades de aprendizagem abrangem um grupo he-
terogéneo de problemas capazes de alterar as possibilidades
de uma crianga aprender,independentemente de suas con-
digdes neuroldgicas para fazé-lo.

A expressdo transtornos da aprendizagem deve ser reser-
vada para as dificuldades primarias ou especificas, que se
devem a alteracdes do SNC (Sistema Nervoso Central)
(Relvas, 2007, p. 59).

E o aluno ¢é seriamente prejudicado por esse desconhecimento
e essa negacao, perdendo a oportunidade de ser atendido por pro-
fissionais especializados, minimizando ou resolvendo seus proble-
mas, proporcionando-lhe melhor qualidade vida.

Muitas vezes, as dificuldades sao de ensinagem, como dizem
os psicopedagogos; o professor nao consegue reconhecer que cada
aluno tem suas potencialidades e um estilo cognitivo proprio. E
que por tras de toda indisciplina, desinteresse e apatia pode haver
um pedido de socorro e uma insatisfacdo com o ensino que lhes é
oferecido; quando ndo levamos em consideragio essas especifici-
dades podemos reproduzir fracassos escolares.

Necessariamente, nas dificuldades de aprendizagem estao
envolvidos o aluno e todo o sistema que ensina.

Para que esse problema seja resolvido, deve ser diagnostica-
do, prevenido e curado a partir de dois personagens (aluno
e professor) e do vinculo entre eles (Jardim, 2001, p. 147).

Nesse sentido, Pichén-Riviere, expoente da psicologia so-
cial na Argentina, veio contribuir muito, por sua teoria do vin-
culo. Ele defende que a aprendizagem ¢ um processo que se da
a partir do vinculo afetivo que se estabelece entre professores e
alunos. Falar sobre vinculos ¢ algo que hoje nao deve estar fora
dos debates educacionais, num momento em que a violéncia
e as dificuldades de aprendizagem estio em evidéncia, E pri-
mordial estimular nossa capacidade de estabelecer vinculos e



reavaliar nossa inteligéncia emocional neste contexto. O afeto é
a principal porta para o conhecimento.

Hoje, com os avangados estudos das neurociéncias, sabe-se que
o sistema limbico é o responsavel pelas emogdes em nosso cére-
bro e pelo armazenamento de informagdes em nossa memoria de
longo prazo; e é pela emogao que aprendemos; toda informagao
carregada de contetido emocional ¢ fixada, guardada e aprendida
pelo nosso cérebro, favorecendo nossa aprendizagem.

O afeto é indispensavel na atividade de ensinar, entendendo
que ensino e aprendizagem sao movidos pelo desejo e pela
paixao, e que, portanto, é possivel identificar e prever con-
digdes afetivas que facilitam a aprendizagem (Sergio Anto-
nio Silva Leite, Elvira Cristina Martins Tassoni).

Contudo, quando nao ha uma boa relagio professor-aluno esse
processo pode ser altamente prejudicado. Tirar boas notas nem
sempre significa que houve aprendizagem; é necessario criar con-
digdes para uma aprendizagem significativa. Nao é preciso que o
professor ame e se apaixone por cada aluno, mas é preciso que ele
se deixe afetar pelos anseios e suas necessidades, que se aproxime
de seu mundo, ndo condene, ndo julgue e nio exclua, perceba-o
como um ser humano sob um olhar sistémico.

Estabelecer vinculos também néo é ser permissivo todo o tem-
po, ¢ agir com rigor quando for preciso, ndo esquecendo seu com-
promisso ético de ter sempre em mente o objetivo de estar fazendo
o melhor para o futuro deles como homens e mulheres integrantes
de uma sociedade cuja base é a educacao.

Por isso vale a pena refletir e repensar posturas e praticas peda-
gbgicas que até agora ndo tém favorecido esses alunos, que estiao
na escola para ter certeza de que podem almejar uma vida melhor
e afirmar sua identidade neste mundo.

Conclusao

O professor se liga a eternidade, ele nunca sabe onde cessa a
sua influéncia (Herry Adams).

Pensar hoje numa educagéo para as classes populares em que a
figura do professor ndo consiga estabelecer vinculos é, para mim,
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algo que nao faz mais sentido, pois acredito numa relagio de cum-
plicidade, afeto e compreensao que envolva emogao e encontros
de “eus” que, no contexto da escola, florescem e se constituem
como ensinantes e aprendentes, sendo postura de fundamental
importancia, aliada a pratica pedagogica de muitos que alcangam
objetivos educacionais e sobrevivem as dificuldades do nosso co-
tidiano.

Nosso momento ¢ de ruptura e descrédito para com a profis-
sd0, questionamentos e ressignificacdo de nosso papel dentro de
nossa escola e em nossa sociedade. A experiéncia com essa turma
me deixa a certeza de que ndo podemos esquecer que o estabele-
cimento de nossa identidade passa e perpassa as identidades dos
sujeitos que ajudamos a educar e despertar para o mundo como
cidaddos. Em qualquer escola de qualquer lugar.
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Sou negra, sou mulher e

tenho historias: a alfabetizacao
de jovens e adultos da Maré
para além das quatro paredes
da sala de aula

Janaina de Azevedo Corenza*
Waldinéia Teles Pereira**
CIEP Ministro Gustavo Capanema

Introdugao

Historicamente, no Brasil, sdo os negros e as mulheres, prin-
cipalmente, os sujeitos sociais que foram e continuam a ser os
principais atingidos por condutas discriminatorias e, assim,
forcados a continuar lutando pelo reconhecimento de seus di-
reitos e sua cidadania plena. Vera Maria Candau

O Brasil foi o tltimo pais a abolir formalmente o trabalho es-
cravo; atualmente concentra o segundo contingente de populagdo
negra do mundo, ficando atras somente da Nigéria. Aproxima-
damente 80 milhoes de brasileiros, quase metade da populagdo
(46%), possuem ascendéncia africana. A partir da Aboligdo e com
a Proclamacdo da Republica, o negro inicia sua luta por reconhe-
cimento de sua cidadania, para se fazer representar e se inserir na
nova sociedade. A 15 de novembro de 1889, o negro, ex-escraviza-
do, torna-se cidaddo como os demais membros da sociedade, mas
¢ iniciada uma maneira de manter o tratamento desigual. Se antes
se exercia a violéncia fisica explicita, ela ndo poderia ser mantida;
entdo utiliza-se a linguagem, a mentalidade, o imaginario, a ide-
ologia para criar palavras, imagens, formas e teorias que despres-
tigiam o negro, perpetuando e refor¢ando o discurso anterior de
inferioridade.



E possivel afirmar que a nega¢io do racismo, uma hipocrisia
que durante décadas orientou o discurso oficial brasileiro, apenas
serviu para aprofundar ainda mais as desigualdades e impedir que
o Estado e a sociedade atuassem de forma a enfrentar o problema.
Constata-se entdo que, no Brasil, a discriminagio racial persiste
nos dias atuais. Uma forma de exemplificar tal afirmagao se da
ao analisar dados que mostram que as funcdes tradicionalmen-
te atribuidas a populac¢do afro-brasileira, em sua maioria, exigem
nivel de escolaridade a principio nulo ou quase nulo e inferior ao
exigido pelas profissdes exercidas por maiorias brancas. Ainda
que os negros consigam niveis de escolaridade equiparaveis aos
dos brancos, os retornos financeiros dos primeiros sdo inferiores
(Hasenbalg & Silva, 1999), sem contar a visdo estereotipada cons-
truida em torno de suas capacidades e identidades.

Todo esse contexto contribui diretamente para alcangar os in-
dices na educagdo que veremos a seguir. Segundo os resultados de
um recorte educacional da Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios (Pnad) feita pelo IBGE em 2007, revelados no dia 22 de
maio de 2009, no que se refere a andlise por sexo, do total daque-
les que frequentavam ou frequentaram anteriormente a Educagao
e Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (EJA), 53% eram mulheres e
47%, homens. Com relagdo ao rendimento, o maior percentual de
pessoas que frequentavam EJA na época da pesquisa era daquelas
que estavam na faixa de até % do saldrio minimo (3,0%) e as que
ndo tinham rendimento (2,6%). A maioria dos que cursavam EJA
era formada por pessoas que se declaravam pardas (47,2%), segui-
das por brancas (41,2%), negras (10,5%) e de outra raga (1,1%)".

Esse cendrio de nimeros alarmantes nao pode ficar apenas no
papel. Eles precisam ser trabalhados e desmistificados por um tra-
balho que visa mostrar uma outra Histéria, em que o negro apa-
rega como sujeito social importante na construgao da Historia do
nosso pais, e sobretudo as mulheres negras, que vém construindo
histérias de luta, resisténcia e sabedoria; entretanto, tais histdrias
sao pouco trabalhadas nas escolas, sdo pouco valorizadas enquan-
to construcio social. Certamente

ao longo do processo histdrico brasileiro, homens e mulheres
negras sempre lutaram e resistiram bravamente a toda forma
de opressdo e discriminacio. Além das formas de resistén-
cia politica tratadas anteriormente, a resisténcia cultural tem
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ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e da Africa nas
escolas.

sido uma das mais fortes que os africanos e seus descenden-
tes ofereceram, em todas as suas didsporas, contra a opressao
escravista e colonialista (Munanga, 2006, p. 102).

Isto mostra que a cultura negra esta presente no cotidiano
brasileiro nas mais diversas formas: gestos, estilo de vida,
musica, danga, culindria, escultura, entre outros. Mas a ne-
gacdo a esta cultura, infelizmente, ainda é uma realidade no
interior das escolas, embora esta discussao ja seja estabele-
cida na Lei 10.639/20032.

Quando nos referimos a desigualdades raciais e étnicas, trou-
xemos como foco do nosso trabalho a mulher negra, pois, segun-
do Munanga (2006, p. 102), “ha décadas de avanco no status das
mulheres em todo o mundo e no Brasil, e a mulher negra continua
associada as fungdes que ela desempenhava na sociedade colonial
imediatamente apds a Aboli¢do”. A mulher negra, em sua maioria,
desempenha fungoes de empregada doméstica, lavadeira, faxinei-
ra, cozinheira etc. E possivel fazer um paralelo afirmando que ¢é
a trabalhadora que saiu dos trabalhos forcados do escravagismo
diretamente para os trabalhos bragais, mais insalubres, mais pe-
sados.

Pelo trabalho desenvolvido no interior da escola, buscamos re-
velar, com base nos dados apresentados e nas experiéncias de vida
das mulheres negras e das histdrias do cotidiano que colaboram
para modelar nossa cultura e identidade de brasileiros, a impor-
tancia de discutir a problemadtica racial no Brasil, saindo do senso
comum em busca do fortalecimento das histdrias e das trajetdrias
de vida de nossas alunas.

O desenvolvimento do projeto: por onde comegar?

A discriminagdo da mulher adquire sua maxima intensi-
dade quando se trata de mulheres pobres e negras. (Vera
Maria Candau)

Tendo por base o contexto histdrico apresentado, os indices
das pesquisas e a necessidade de “dar voz” aqueles que nao apare-
cem na nossa Histdria como protagonistas, buscamos no presente
trabalho relatar o desenvolvimento do projeto do CIEP Ministro



Gustavo Capanema, no bairro da Maré, nas turmas do Programa
de Educacio de Jovens e Adultos — PEJA no ano letivo de 2008.

A tematica do projeto intitulado “Mulheres Negras do/no Rio
de Janeiro” surgiu a partir da observagao, feita pelo grupo de pro-
fessores, da negagao dos alunos no que se refere a sua raga/etnia.
O numero de alunos matriculados no PEJA vai ao encontro dos
numeros apresentados pelo Pnad no inicio do texto. O grupo de
alunos é formado em sua maioria por pessoas negras mas que se
declaram “pardas” ou “brancas” no ato da matricula. Outra ponte
encontrada entre os numeros da pesquisa e nossa escola foi nime-
ro de mulheres matriculadas no PEJA. Dados da secretaria da es-
cola revelam que o numero de mulheres matriculadas nas turmas
do PEJA ¢ muito significativo, sobretudo no 1° segmento do ensi-
no fundamental. Sao mulheres que vivem no bairro da Maré, na
cidade do Rio de Janeiro, mas que sdo oriundas de diversas regides
de nosso pais. Sdo analfabetas ou em processo inicial de alfabeti-
zagdo e ndo tiveram acesso a escolarizacdo quando criangas. Os
relatos das mulheres revelam que precisaram trabalhar para ajudar
no or¢amento familiar. Outras trabalharam em rogas, em casas de
familia ou cuidavam das criangas filhas dos patrdes de seus pais.
Essa realidade revela também as condigoes de vida das mulheres
negras cariocas. Parte delas também deixou os bancos escolares
por que “ndo conseguiam aprender”, “precisaram trabalhar muito
cedo” ou ainda “ndo podiam estudar porque o pai proibia™.

Esses dados influenciaram de forma direta os debates realizados
entre os professores a respeito da construgao do projeto pedagdgico
a ser desenvolvido no PEJA. Esse fato, unido aos dados apresenta-
dos no inicio do texto, além da obrigatoriedade da Lei 10.639/2003,
fez-nos buscar meios para trabalhar junto aos alunos essa tematica,
por meio da valorizagio da cultura negra em nossa escola. O objeti-
vo também foi desvendar que mulheres sdo essas e que histdrias de
vida trazem, além de oportunizar a rica troca entre todos os alunos®,
desmascarando alguns aspectos ideoldgicos produzidos pela socie-
dade e, consequentemente, reproduzido por elas, como a estética da
mulher negra, sexualidade, potencialidades etc.

O planejamento pedagdgico foi realizado no inicio do ano le-
tivo e foi viavel unir duas datas comemoradas em nossa cidade
para concretizar as propostas de atividades. No més de margo foi
comemorado o Dia Internacional da Mulher e o aniversario da
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cidade do Rio de Janeiro. Assim surgiu o nome do projeto: Mu-
lheres Negras do/no Rio de Janeiro. O foco na questdo da mulher
e principalmente na mulher negra também se deu pelo fato de,
geralmente, a escola tratar a todos como iguais, negando de certa
forma o género e sobretudo a raga/etnia como fator importante de
identidade, principalmente dos jovens e adultos. Decidimos focar,
sim, na mulher negra e descobrir histérias, desvendar fatos, pos-
sibilitar trocas e aprendizagens muito ricas e que tém pouco ou
nenhum espaco para discussdo no cotidiano escolar. Dessa vez,
decidimos colocar as mulheres negras como sujeitos historicos
nas aulas, e ndo serem tratadas como mais um “assunto” no meio
de tantos temas trabalhados.

Um dos objetivos da proposta foi repensar a forma de organi-
zagao das aulas e promover agoes pedagdgicas que contemplassem
as lutas travadas pelos negros, por direito de participagao em to-
dos os segmentos da sociedade como um dever, agora instituido e
garantido por lei, que modifica o artigo 26 da LDB. Essa legislacao
legitima uma antiga reivindicagdo do movimento negro, e a sua
implementagao na escola pode auxiliar a ressignificar a Histdria
do negro no Brasil, como estratégia para mudanga do autoconcei-
to e critica ao eurocentrismo que vivenciamos tao fortemente em
nosso cotidiano. Segue, entdo, o que reza a Lei:

Art. 1° - A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescida dos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histdria da Africa e dos africa-
nos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
o negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a
contribui¢do do povo nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educaciao Artistica e de
Literatura e HistOrias Brasileiras.



Tendo por base a lei, iniciamos uma discussdo que buscou, pe-
los planejamentos das aulas, garantir o estudo da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e da Africa através de filmes, textos e recursos didd-
ticos que também promovessem a ponte com as histérias de vida
dos alunos.

Buscamos investigar também até que ponto o racismo influencia
o desempenho escolar dos nossos alunos. Na infancia, as praticas dis-
criminatdrias podem deixar sequelas muitas vezes dificeis de serem
sanadas. Temos esse reflexo na educagao de jovens e adultos. Quan-
do eles se matriculam na escola noturna, trazem consigo a marca de
uma trajetdria escolar de fracasso que precisa ser transformada por
um trabalho que desenvolva positivamente sua autoestima.

Analisamos também que as relacdes estabelecidas no dmbito
escolar, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem des-
ses jovens e adultos, sobretudo as mulheres, ndo devem ser tratadas
como unicas. As mulheres, de forma geral, ainda enfrentam dificul-
dades para permanecer na escola (trabalham o dia inteiro, cuidam
de seus filhos e/ou netos, a familia ndo apoia etc.); essa realidade pre-
cisa ser considerada no planejamento pedagdgico.

Todos estes pontos e alguns outros foram propostos e pensados,
mas quando se trava este tipo de debate entre os professores, gera-se,
na maioria das vezes, tensao e desconforto. Muitos preferem silenciar,
ao invés de enfrentar a questdo. Alguns professores chegam a negar a
existéncia da problematica na escola. “A auséncia de iniciativa diante
de conflitos raciais entre alunos e alunas mantém o quadro de discri-
minacéo. Diante desses conflitos, o ‘siléncio’ revela conivéncia com
tais procedimentos” (Cavalleiro, 2001, p. 153). Um passo importante
em busca de uma educagao que abra espago para os alunos e, em es-

pecial, as mulheres negras se posicionarem e revelarem suas historias
de vida vai na contramao do siléncio, que muitas vezes pode levar o
aluno a se sentir abandonado, sem espaco para expor seus conheci-
mentos, sem se reconhecer na Historia contata por outras vozes.

Proposta de alfabetizacao

A educagio de cidadios brasileiros ndo pode ser completa
se nao levar em consideragao a pluralidade de saberes e va-
lores culturais de seu préprio povo. (Paulo Silva)
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Quando nos referimos a educagio escolar brasileira, entendemos
que a discussao sobre a cultura negra muitas vezes desconsidera a
existéncia do racismo e da desigualdade entre negros e brancos em
nossa sociedade. Tal consideragao nos aproxima das praticas edu-
cativas que ainda insistem em colocar a cultura negra no lugar do
exoético e do folclore, impossibilitando a construgao de uma postura
politica diante da questdo racial na educagao brasileira.

Enquanto instituicdo social responsavel pela organizagio,
transmisséo e socializacido do conhecimento e da cultura, a escola
revela-se como um dos espagos em que as representagdes negati-
vas sobre o negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela também é
um importante local onde essas representagoes podem ser supe-
radas.

Consideramos que os debates com os alunos deveriam partir
de discussoes a respeito de como os diferentes povos, ao longo da
Histodria, classificaram a si mesmos e aos outros, como certas clas-
sificagdes foram hierarquizadas no contexto do racismo e como
esse fenomeno interfere na construgdo da autoestima e impede a
constru¢do de uma sociedade democratica até os dias atuais. Va-
lorizamos também que os textos trabalhados deveriam abarcar o
conjunto de representagdes sobre o negro existente na sociedade,
com énfase nas representagdes positivas construidas politicamen-
te pelos movimentos negros e pela comunidade negra.

As atividades para alfabetizacao foram pensadas com essa te-
matica, ou seja, os textos que serviram de base para a alfabetiza-
¢do, como poemas, letras de musica, filmes, imagens, historias etc.
contextualizaram a mulher negra e viabilizaram a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Segundo Paulo Freire (1997, p. 32), “uma educagdo que pre-
tendesse adaptar o homem estaria matando suas possibilidades de
acdo, transformando-o em abelha. A educa¢io deve estimular a
op¢ao e afirmar o homem como homem. Adaptar é acomodar, e
ndo transformar”. Com isso, afirmamos que o nosso objetivo nao
foi “levar” o conhecimento, e sim “construir” junto aos alunos a
alfabetizagdo, ou seja, a aquisi¢do da leitura e da escrita. Com esse
pensamento, iniciamos as propostas de alfabetizacdo unidas as
questdes do Projeto Mulheres negras do/no Rio de Janeiro.

As turmas que formam o PEJA sao divididas em blocos. O qua-
dro®abaixo caracteriza os alunos que compdem os blocos:



BLOCO 1 - Alunos que nunca frequen-
interdisciplinar, taram a escola.
com apenasum - Alunos que ndo concluiram
professor por o processo inicial de alfabet-
turma izagao.
PEJA 1 - Alunos oriundos do Bloco 1

(1° segmento) BLOCO 2 - Alunos cor'n comprovagao
] . de escolaridade da 12 e
interdisciplinar,

22 séries.
com apenas um

- Alunos sem comprovacido de
professor por

escolaridade, que ja tenham
turma

alcancado o processo inicial

de alfabetizacio.

Os alunos que formam o Bloco 2 sdo alunos alfabetizados mas
que necessitam concretizar o processo de letramento. Segundo
Magda Soares (2000), letramento € o resultado da acdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita. A proposta de alfabetizacdo desenvolvida
teve as suas atividades perpassando a producéo escrita de textos,
leitura de textos e outras agdes que buscaram promover a alfabeti-
zac¢do de forma contextualizada, pois acreditamos que

O bom clima pedagégico-democratico é aquele em que o
educando vai aprendendo a custa de sua pratica mesma,
que sua curiosidade, como sua liberdade, deve estar sujeita
a limites, mas em permanente exercicio. Limites eticamente
assumidos por ele. Minha curiosidade ndo tem o direito de
invadir a privacidade do outro e exp6-la aos demais (Freire,
1996, p. 125).

Devido a construgao histdrica de negagao da propria identida-
de, esbarramos com algumas dificuldades no inicio dos trabalhos,
mas com o tempo construimos um clima pedagégico de confianga
e aos poucos os relatos e as histdrias de vida foram reveladas de
forma qualitativa. Ressaltamos que o objetivo foi relativizar junto
aos alunos o que até entdo era a tnica “verdade”

Buscamos, através deste projeto, possibilitar uma agdo reflexiva
no ambiente escolar sobre o reconhecimento e a valorizacdo das
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contribui¢des reais do povo negro a nagao brasileira. A énfase na
mulher negra foi dada a partir da Histdria, com o intuito de levar
os alunos a perceber a trajetoria da mulher e da mulher negra ao
longo dos tempos. Dividimos as atividades em propostas de agdo e
os resultados foram bastante positivos.

Iniciamos as atividades utilizando questdes que buscavam a re-
flexdo e o debate entre os alunos. A proposta se iniciou com o sub-
tema “Historia da Mulher”. Contextualizamos a mulher através de
atividades que consideravam a descoberta de como a mulher e a
mulher negra foram vistas na nossa sociedade em épocas anterio-
res, até chegarmos aos dias atuais. Posteriormente, demos énfase
a mulher negra no/do Rio de Janeiro: quem ¢é? O que faz? Como ¢é
vista? Por essas questdes, os alunos tiveram acesso a Historia e fi-
zeram um paralelo com suas proprias experiéncias através de rela-
tos de vida: sua propria vida, historias que revelam as vidas de suas
maes, esposas, familiares etc. Tragamos os seguintes objetivos:

« identificar os desafios, as dificuldades e os papéis vividos
pelas mulheres e pelas mulheres negras na sociedade brasi-
leira em décadas anteriores;

» possibilitar a compreensao da histéria das mulheres em ge-
ral e das negras como ponto principal: familia, maternida-
de, trabalho, sexualidade, atuacéo politica etc.;

« reconhecer algumas das conquistas e lutas que as mulheres e
as mulheres negras tiveram ao longo dos séculos;

« reconhecer o importante papel da mulher e da mulher negra
na sociedade atual;

« identificar como a mulher e a mulher negra sdo vistas na
sociedade atual: novelas, revistas, livros etc.;

« identificar os reais papéis das mulheres negras na nossa so-
ciedade.

Como estratégia de a¢do, definimos o seguinte plano:

« explanacdo sobre a historia das mulheres em décadas ante-

riores;
o troca de ideias sobre o tema;

« pesquisa em revistas e jornais sobre o papel da mulher re-
tratado;

« promogao de debates;



« produgdo de textos individuais;
« produgdo de textos coletivos;
« uso de textos produzidos pelos alunos nas aulas;

« culminancia: confecgdo de cartazes informativos.

Para enriquecer ainda mais as atividades, exibimos o filme Fi-
lhas do vento®, que provocou um rico debate entre os alunos.

O segundo subtema trabalhado foi “Mulheres negras e desa-
fios cotidianos” Levantamos as seguintes questdes para as discus-
soes: 0 que representa ser uma mulher e uma mulher negra no
Rio de Janeiro?; quais papéis desempenham?; como as mulheres
e as mulheres negras veem a violéncia? (de género, de pobreza, de
trabalho, de preconceito racial etc.)?; quais direitos ttm? Com base
nessas questoes, tragamos os seguintes objetivos:

« reconhecer o papel da mulher e da mulher negra na
nossa cidade;
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« identificar os tipos de violéncia vividos pelas mulheres e pe-
las mulheres negras em nossa cidade;

« reconhecer os direitos que as mulheres tém em nossa socie-
dade e como reivindica-los.

As estratégias para o desenvolvimento da proposta foram:

« promogao de debates sobre o subtema;

« leitura de poemas escritos por mulheres negras;

« musicas que promovam debates criticos;

« juri simulado;

« produgio de textos individuais e coletivos;

« leitura de reportagens sobre o subtema trabalhado;

« leitura de graficos e tabelas;

o culminancia: producio de um panfleto informativo (que

nao foi concretizado).

O terceiro subtema foi “Trabalho e mulheres negras”, com énfa-
se na discussao sobre: diferenca entre trabalho e emprego; desem-
prego; a mulher no mercado de trabalho; o trabalho desenvolvido
pelas mulheres negras na nossa cidade.

Tragamos estes objetivos: ® O filme Filhas do vento
revela questoes a respeito
« identificar a diferenca entre trabalho e emprego; da prostituido de mulheres,

inclusive a infantil.
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« reconhecer o indice de desemprego das mulheres e das mu-
lheres negras na nossa cidade;

« identificar como a mulher se apresenta ao mercado de tra-
balho carioca;

« desenvolver a leitura de tabelas e graficos que promovam a
critica a respeito da realidade debatida.

As estratégias que possibilitaram alcangarmos os objetivos
previstos foram:

« explanagao sobre o conceito de trabalho e de emprego;

« debate sobre o indice de desemprego na cidade do Rio de
Janeiro, no que tange a mulher negra;

» producio textual com o tema “Desemprego’;
« leitura de reportagens sobre a tematica;

» utilizagdo dos textos produzidos em outras turmas envolvi-
das no projeto;

« debates entre turmas.

o culminancia: produgio de cartazes e exposicao.

Para finalizar o Projeto Mulheres negras do/no Rio de Janeiro,
realizamos um grande desfile de mulheres. Todas as mulheres que
desejaram puderam participar, fazendo inscrigdo prévia. O resul-
tado foi surpreendente. Mulheres que, na pele, ndo eram negras,
participaram do desfile como representantes da raga/etnia, se re-
conheceram como “fazedoras” da Histéria, como construtoras de
cultura, como sujeitos da Historia brasileira. Os alunos — homens
e mulheres - reafirmaram juntos suas identidades, e pelas praticas
significativas, se alfabetizaram. A alfabetizacdo se deu através da
participagdo, da investigacdo, sem apenas “arquivar” informagoes
na memoria, mas sim ressignificando saberes. Podemos afirmar
que alcangamos nosso objetivo.

Conclusao

A questao racial ndo é exclusiva dos negros. Ela é da popu-
lagdo brasileira. Nao adianta apoiar e fortalecer a identidade
das criangas negras, se a branca ndo repensar suas posigoes.



Ninguém diz par ao filho que ele deve discriminar o negro,
mas a forma como trata o empregado, as piadas, os ditados

e outros gestos influem na educacdo. (P. G. Silva)

Apresentamos aqui o projeto com os subtemas desenvolvidos,
mas ndo é viavel relatar todas as aprendizagens adquiridas pelos
alunos e pelo grupo de professores. Isso também nao significa que
foram superadas todas as problematicas no que tange a questao
central, mas certamente as aprendizagens foram mutuas e possibi-
litaram ricas reflexdes principalmente por conta dos debates tra-
vados apos leituras de textos (através de letras de musicas, poemas,
imagens, textos historicos etc.), exibi¢oes de filmes e outras fontes
de dados.

Com este projeto, buscamos aprender junto aos alunos que o

abismo racial brasileiro existe de fato, e sdo as pesquisas e esta-
tisticas que comparam as condi¢oes de vida, emprego, escolaridade
entre os negros e brancos que comprovam a existéncia da grande
desigualdade racial em nosso pais (Munanga, 2006, p. 123).

Concluimos que essa desigualdade é fruto da estrutura racista,
somada a exclusdo social e a desigualdade socioeconémica que atin-
ge toda a populagdo brasileira e, de modo particular, os negros - e
aqui demos énfase a mulher negra. Compreendemos que a cultu-
ra negra possibilita aos negros a constru¢ido de um “nés’, de uma
histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a
estética, a corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia
da negritude, marcadas por um processo de africanidade e recriagao
cultural. Esse “nés” possibilita o posicionamento do negro diante do
outro e destaca aspectos relevantes da sua histdria e de sua ances-
tralidade.

A cultura negra sé pode ser entendida na relagdo com as outras
culturas existentes em nosso pais. E nessa relagdo ndao ha nenhu-
ma pureza; existe antes um processo continuo de troca bilateral, de
mudanga, de criagdo e recriagao, de significagdo e ressignificagao.
Quando a escola desconsidera esses aspectos, ela tende a essenciali-
zar a cultura negra e, por conseguinte, submete-a a um processo de
cristalizacdo ou de folclorizagdo. Demos apenas um pontapé inicial
e ressaltamos que as reflexdes devem ser didrias e continuas.

Nossa proposta foi a concretizagdo de uma prética que con-
tribuisse para melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos
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jovens e adultos, colaborando na manutengdo dos alunos e alunas
negras nas escolas, com voz e participagio ativa nesse processo.
Acreditamos que

todas as escolas deveriam fazer os professores e os alunos
participarem do curriculo antirracista que, de algum modo,
estaligado a projetos da sociedade em geral. Esta abordagem
redefine ndo somente a autoridade do professor e a respon-
sabilidade dos alunos, mas situa a escola como uma forga
importante na luta por justica social, econdmica e cultural.
Uma pedagogia de resisténcia pés-moderna e critica pode
desafiar as fronteiras opressivas do racismo, mas também
aquelas barreiras que corroem e subvertem a constru¢io de
uma sociedade democratica (Giroux, 1999, p. 166).

Portanto, o ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasi-
leira, se feito com compromisso e responsabilidade por parte dos
professores, pode contribuir para valorizar a identidade negra e
para que os alunos se fortalecam, permanecam estudando e au-
mentem o percentual de escolaridade, até entdo baixo, dos alunos
negros.

“E preciso toda uma aldeia para educar uma crianga”
(Provérbio africano)
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* Bacharel em Violdo pelo
Conservatério Brasileiro de
Mdsica — Centro Universitario;
formado nos cursos técnicos
Violdo Erudito, Documentagdo
e Editoragdo de Partituras pela
Escola de Mdsica Villa-Lobos;
atua em diversos grupos de
masica popular ou erudita,
tendo se apresentado em
espacos culturais do Rio de
Janeiro; desenvolve projetos
artisticos em escolas e outras
instituicdes. Atualmente

é educador da Oficina de
Cordas Dedilhadas na REDES
de Desenvolvimento da Maré
e nas Oficinas de Mdsica no
Programa Crianga Petrobras
na Maré.

“Bacharel em Violdo e
licenciada em Mdsica pela
Escola de Musica da UFRJ;
violonista atuante; professora
de instrumentos de cordas,
teoria musical e harmonia em
escolas funcionais de musica;
professora de Educagdo Mu-
sical do Municipio do Rio de
Janeiro da Escola Municipal
Clotilde Guimaraes e do Ciep
Presidente Samora Machel.

Educacao musical e performance
em grupo: contribuicoes

para o desenvolvimento
cognitivo do aluno e

seu processo de socializacao

na comunidade escolar

Klaus Grunwald”
Marcia C. S. Pereira™
Roberto Franca Pinheiro™

O que importa é que seja estabelecido o equilibrio do
continuo fluir da musica dentro e fora do individuo,
estendendo lagos para outros seres humanos e vivenciando
plenamente a atividade musical.

Viviane Louro*

Introdugao

O objetivo deste relato é compartilhar uma experiéncia em
curso no ano de 2009, realizada desde o inicio do ano letivo
nos Cieps Presidente Samora Machel e Elis Regina, situados na
Nova Holanda, Complexo da Maré.

Decidimos descrevé-la como contribuigdo ao Seminario de
Educagao da Maré: Refletindo sobre o Ensino Fundamental por
acreditarmos estar sendo esta uma experiéncia exitosa em ter-
mos de arte-educagio.

A Maré conta com 16 escolas publicas e dez creches, além
de algumas escolas privadas de pequeno porte, voltadas para
a Educagao Infantil e para o Ensino Fundamental. Os Cieps
Presidente Samora Machel e Elis Regina situam-se entre as co-



munidades Baixa do Sapateiro e Nova Holanda. Essas comu-
nidades estdo imersas numa area de conflito e divididas por
uma fronteira imaginaria, fruto da disputa entre o dominio de
diferentes fac¢des criminosas e da a¢ao da policia.

Temos percebido, pela observagdo e o didlogo entre os di-
ferentes segmentos das escolas (alunos, professores, equipe do
PCP - Programa Crianga Petrobras, direcdes e responsaveis),
que estamos atingindo algo além dos objetivos especificos do
trabalho.

Embora os resultados artisticos fossem o principal foco de
nosso olhar, outros fatores foram ganhando cada vez mais im-
portancia e espago em nossas conversas e anotagdes, dentre
eles a melhora do aspecto cognitivo do aluno em relagdo a sua
aprendizagem em outros processos, como o de alfabetizagdo,
por exemplo, ou a sua transforma¢do em um movimento de
integralizacdo com a comunidade escolar.

O que ocorreu foi que, conforme os resultados artisticos fo-
ram se tornando notdrios, apos cada atividade em grupo ou
proposta de realizagdo musical, evidenciavam-se as consequ-
éncias dessas agoes, trazendo a tona os aspectos citados.

Por meio de diversas atividades, como apresentacdes em
eventos das escolas e excursdes a academias, museus, univer-
sidades, teatros e auditdrios — locais onde a musica é desen-
volvida como atividade profissional -, tencionamos conduzir
ao despertar da sensibilidade artistica pela realizacao artistico-
musical; a formagao de plateia, pela implementac¢ao do habito
de ouvir, estar e saber comportar-se em locais de execucéo; a
ampliacdo da cultura geral, pela aquisicdo de repertorio dife-
renciado daquele a que o aluno tem acesso em seu dia a dia, e
ainda prestar orientagao profissional, ou seja, esclarecer o alu-
no em relagdo as possibilidades de trabalho com musica.

Em linhas gerais, integramos os alunos de violao, percussao,
canto coral e flauta oriundos dos dois Cieps e frutos da parceria
entre professores da Rede Municipal de Ensino e da equipe do
PCP. Em um dos eventos, tivemos as parcerias das oficinas Ma-
récatu e Complementagao Pedagdgica do PCP e de um dos pro-
fessores de Educagao Fisica do Ciep Presidente Samora Machel.
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““Bacharel em Canto e
licenciando em Musica pela
UFRJ. Participou de diversos
grupos de masica erudita e
atualmente desenvolve na
Maré projetos na érea de arte-
educagdo como educador,
arranjador, produtor e diretor
musical.

"Viviane Louro, apud
GAINZA,(2001, p. 24).
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Desfile Civico de 11 de setembro de 2009 -
Entorno da Vila Olimpica, Complexo da Maré.

Da descri¢ao do trabalho

As aulas de violao no Ciep Presidente Samora Machel tiveram
inicio no dia 10 de margo de 2009. Ja havia sido realizado o sorteio
dos alunos inscritos por turma contemplada para a composi¢ao
das 12 turmas de violao.

Abordando o aspecto da educagio, deixando a parte o enfo-
que técnico, a partir do momento em que o aluno compde um
grupo de violdes ele é orientado a ser amigo dos colegas, é repre-
endido em relacdo a brigas e desentendimentos e ¢ imbuido da
ideia de que ele pertence a um grupo no qual todos trabalham
juntos por um objetivo comum, que ¢ aprender a tocar um ins-
trumento. Dessa forma, hd os que se destacam em cada turma e



sdo reconhecidos por isso, mas a turma somente se destaca e é
congratulada quando todos vao bem.

A disciplina que provém da musica, especialmente a que
surge de trabalhos em grupo, ajuda o aluno a trabalhar
mais eficientemente no ambiente escolar, sem requerer
atitudes violentas ou inapropriadas. O estudo de artes
oferece as criangas uma vista sobre outras culturas e fo-
menta a empatia em rela¢do a outros povos. Esse desen-
volvimento de compaixdo, em oposi¢do ao desenvolvi-
mento de atitudes de ganancia e egoismo que resultam
num respeito muatuo entre diferentes sociedades, promo-
ve pontes entre diferentes culturas (Droscher, s.d.).

Cabe relatar que o trabalho estd totalmente integrado a
um aspecto de socializagdo dos alunos, desde a possibilidade
de aquisi¢do da vaga no sorteio posterior a pré-inscrigdo até a
permanéncia desse aluno no curso, que pode deixar sua vaga
livre para outro colega mediante situagdo decorrente de sua eli-
minagao por auséncia de frequéncia a aula de violdo ou de sua
propria desisténcia. Esta ultima situagdo é tratada com com-
preensao e didlogo, na medida em que nem todos os alunos se
adaptam a um instrumento de cordas devido a sua dificuldade
técnica natural de produgdo de som. Ainda que isso ocorra,
existe a possibilidade de o aluno cursar outras praticas musicais
(canto coral, flautas e percussdo) nas oficinas da REDES.

O aluno que vem conseguindo realizar as propostas mu-
sicais com relativa destreza é selecionado, em cada turma de
violdo, para compor o grupo de apresentagido daquele evento
especifico. O grupo de apresentagdo ¢ mével, os mesmos alunos
podem estar no evento seguinte ou nao, e ¢ visto por toda a
escola, pelos pais, pelos colegas. A meta das turmas passa a ser
aprender bem para poder participar, atuando nos eventos da
escola. Como afirmou Turner (1982, p. 13, apud Queiroz, 2003,
p- 7): “Todo tipo de performance cultural, incluindo ritual, ce-
rimoOnia, carnaval, teatro e poesia, é explanagio e explicagdo da
vida em si mesma”.

Nos nos apresentamos sempre em parceria com os profes-
sores e alunos de violdo, canto coral, flauta e percussido da RE-
DES, formando um grupdo de apresentagao para cada evento.
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Foram criados grupos de apresentagdo para os eventos do Dia
das Maies (15/05); Festa Julina (17/07); Desfile Civico (11/09) e
para os eventos de encerramento em dezembro, que foram o 1°
Encontro Somos Todos Diferentes (03/12), as formaturas do 5°
ano dos Cieps Presidente Samora Machel e Elis Regina (15/12) e o
Tributo a Villa Lobos no Cenpes — Centro de Pesquisas da Petro-
bras, na Cidade Universitaria (21/12). O Encontro Somos Todos
Diferentes e a apresentagao no Cenpes foram realizados em parce-
ria com a Trupe do Circo, do Ciep Hélio Smidt.

Como o desenvolvimento individual e das turmas é sempre
distinto, foi realizada a seguinte estratégia de motivagao: a cada se-
mana, a turma que se encontrava com boa execugao poderia mos-
trar o trabalho na sua ou em alguma outra turma, realizando uma
miniapresentagdo para os colegas e para o professor dessa turma.
Essa agdo era sempre realizada nos 10 ou 15 minutos finais do pe-
riodo da aula de violdo daquela turma, utilizada para o ensaio da
musica a ser apresentada.

A performance musical pertence a todos e ndo tem um pa-
dréo tnico estabelecido, assumindo distintos significados de
acordo com os codigos de cada cultura (Queiroz, 2003, p. 7).

Festa Julina de 17/07/09 - Patio do Ciep Samora Machel

Nao se deter na deficiéncia em si, mas sim nas possibilida-
des e capacidades de aprendizagem que estas pessoas pos-
suem (Mantoan, 1997, apud Louro, 2006, p. 2).

Fez-se necessdrio criar alternativas para o atendimento da
Classe Especial (CE), levando em consideragio a complexidade
do aprendizado de um instrumento de cordas e a verificagao das



limitacdes dos alunos dessa turma em termos de cognicdo, capaci-
dade de concentragio e coordena¢io motora.

Foi estabelecido que a turma seria atendida em sua totalida-
de, ndo havendo sorteio; apds algumas tentativas de realizagdo de
aulas de violao, concluiu-se que a forma mais adequada de inicia-
¢do musical daqueles alunos poderia ser, ao invés das cordas, por
meio de instrumentos de percussio, despertando a atengao para a
sua variedade timbrica, o modo de tocar cada instrumento e suas
peculiaridades - onde se percute, se é agudo, médio ou grave, se
é tocado com baqueta ou nao - e a exploragdo de células ritmicas
simples, servindo como acompanhamento das can¢bes propostas
no repertorio.

Uma pessoa com deficiéncia deveria ter as mesmas chances
que uma pessoa sem deficiéncia no que tange a educagdo
musical, pois estabelecer o equilibrio do fluir da musica,
como menciona Gainza, ou trabalhar autoconfianca, capa-
cidade analitica e concentracdo, entre outros fatores, como
afirma Koellreutter, independe de padrdes predetermina-
dos (Louro, 2006, p. 3).

Metodologia do trabalho

As aulas de instrumentos diversos e praticas musicais foram
ministradas regularmente durante todo o ano letivo de 2009, com
grades de hordrios e turmas definidas.

No decorrer de cada ideia musical ou repertdrio proposto, a
cada aula e a cada dia de trabalho, nosso olhar ia descobrindo alu-
nos que apresentavam maior desenvoltura com seus instrumen-
tos. Assim, passamos a dispor de uma gama de possibilidades para
compor o grupo de apresentagdo, pois notivamos destaques em
cada turma.

Nos ensaios, havia alunos que ndo conseguiam desempenhar
determinada func¢do e eram remanejados para outras. Assim, aca-
bavamos descobrindo, para aquele menino que ndo conseguia to-
car bem o violdo, um bom canal de comunicagéo através do canto,
da flauta, do apito ou de algum instrumento de percussao.

Cada som ¢é importante no momento da realizagao musical, e
trabalhavamos também o conceito de coletividade através dessa
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premissa. Ndo havia som mais importante, pois fodos os sons eram
imprescindiveis, cada um na sua hora de ressoar ou de calar. O
que havia, sim, era o seu momento de entrar na musica ou de sair
dela. Para tanto, o participante deveria estar, além de concentrado
para tocar seu instrumento, atento o suficiente para atender a re-
géncia, ou seja, pronto para entrar, parar ou realizar variagdes de
dinidmica, como tocar forte ou fraco, dependendo do momento e
do combinado.

A preparacao do repertdrio era uma situagdo em que todos os
alunos selecionados e mais alguns que quisessem participar da
pratica reuniam-se com os professores para o ensaio, que se tra-
duzia em uma rica experiéncia de descobertas, tanto para os par-
ticipantes — que tinham acesso a novas sonoridades, instrumentos
que ainda ndo haviam visto — quanto para nds, professores, que
nos pegadvamos muitas vezes surpresos com a musicalidade de
um participante ou com a autossuperagao de outro. Cena muito
comum em ensaios é de criangas trocando interminavelmente de
instrumentos, a ponto de transtornar os orientadores da prética,
que em determinado momento podem nao conseguir controlar a
euforia coletiva e organizar o espago e o siléncio para o seu inicio.

Indiretamente, o ensaio contribuia para a integragdo social de
todos os alunos que participavam das oficinas de musica. Dessa
forma, quem estava ali reunido ndo era mais o grupo de flautas
da turma de determinado professor, mas o grupo de alunos de
musica dos dois Cieps, que compunham o grupo de apresentacao
daquele evento do calendario escolar.

Metodologia da Orquestra de Flautas e Violoes

A Orquestra de Flautas e ViolGes visa a pratica musical em gru-
po, ao desenvolvimento da musicalidade dos alunos, a troca e ao
crescimento mutuo.

No ano de 2009, desenvolveram-se atividades com foco nas
nogdes basicas da teoria musical, na pratica de conjunto, nas apre-
ciagdes musicais, na performance e em atividades externas, como
visitacbes a museus, academias, teatros e universidades.

As atividades de leitura e escrita musical (teoria musical) pu-
seram em pratica a escrita em partitura tradicional, orientando a
ler e a escrever musica e a executar o texto musical ao instrumen-



to. Nesse processo de aprendizagem, o aluno, através das notas,
das dinAmicas, dos simbolos musicais, das letras e dos nimeros,
aprende a ler e a escrever musica, em sua linguagem universal.

As aulas, baseadas no estimulo a escuta consciente, que tem
como metodologia a pratica de conjunto, propiciam ao aluno
entender e apreciar o som do outro junto ao seu proprio som. A
apreciacdo também se concretiza em atividades externas, com idas
a concertos e audi¢dao de CDs, em um repertdrio popular e erudito
de ritmos genuinamente brasileiros.

O trabalho, fruto de pesquisa de repertdrio e elaboragio de
arranjos, culmina com as apresentagdes ao publico em diversos
eventos, possibilitando aos alunos a execugdo musical, a interpre-
tagdo e a escuta ativa.

Metodologia do curso de violao

Eram atendidos oito alunos por turma, com 50 minutos de aula,
devido ao nimero de violdes disponiveis na escola e a viabilidade
do ensino do instrumento em grupo, nesse limite de tempo.

As aulas se iniciaram num processo de conhecimento do ins-
trumento e de familiarizacdo com a linguagem musical pratica e
com os parametros utilizados em situagdes de apreciagdo e exe-
cugdo musical. Essa pesquisa se estabeleceu através da especula-
¢40 no instrumento, buscando inter-relacbes com o caminhar no
brago do violdo para determinada diregao, horizontal ou vertical,
e o reconhecimento dos tipos de sons que estavamos atingindo, se
graves, médios ou agudos, bem como a explanagdo desses concei-
tos e das distintas digita¢des utilizadas nas maos direita e esquer-
da, sempre utilizando uma abordagem ludica.

Desde o nosso primeiro contato foram estudados os nomes e
a ordenagdo das cordas (1 — Mi; 2 - Si; 3 — Sol; 4 - Ré; 5 - La; 6 —
Mi), como se posicionar em relagao ao violao (maneira de sentar,
de segurar o instrumento), cuidados ao manusear (como guardar,
transportar, normas de higiene em relagao @ mao na boca e mao
no instrumento ou mao suja no instrumento, ndo mexer nas cra-
velhas), relacoes de bilateralidade (qual é a méo esquerda e o que
ela faz, quais sdo os dedos da méo esquerda (1, 2, 3 e 4); qual é a
mao direita e o que ela faz), verticalidade (casas) e horizontalidade
(cordas).
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As aulas eram realizadas em uma sala com nove cadeiras em
circulo, de modo que todos os participantes pudessem se ver, se
ouvir e ouvir as instrugdes da professora, a contagem dos tempos
e estar atentos ao seu momento de tocar e de parar. Além disso,
sempre comeg¢avamos a aula conversando sobre quais seriam os
nossos objetivos no momento, sobre como seria a aula do dia ou
se irfamos a alguma turma mostrar o nosso trabalho ou nio. Ao
final da aula conversavamos sobre os alunos que estivessem se des-
tacando e sobre os que precisassem melhorar.

Foi realizada a seguinte estratégia para o condicionamento da
mudanga de posi¢do: inicialmente, se a musica fosse composta de
dois acordes, dividiamos o grupo de oito participantes, alternan-

« »

do o participante responsavel pelo acorde “a” com o participante
responsavel pelo acorde “b”. Os participantes “a” tocavam juntos e
os participantes “b” também, tocando o acorde no seu momento.
Ap0s esse exercicio, quem era acorde “a” passava a ser acorde “b”
e vice-versa.

Realizavamos esse procedimento até o momento em que a
turma toda conseguisse realizar a mudanga do acorde “a” para o
acorde “b” e entdo retornar ao acorde “a” para o reinicio da mu-

danga.

Formagao de repertdrio e mostra dos trabalhos nos even-
tos do calendario escolar

Ao iniciarmos o processo de formagéo de repertdrio, o primei-
ro passo foi a escolha de uma mdusica simples, que pudesse ser exe-
cutada com no maximo dois acordes, com finalidade estritamente
didatica: visando inicialmente a pratica de mudanca de posicao,
que ¢ algo extremamente dificil para o iniciante.

O critério de escolha do repertdrio surgiu da observagao da
cultura musical local, restrita, em grande parte, ao funk e ao pago-
de. Consideramos ainda a musica nordestina, devido a forte pre-
senca de migrantes dessa regido.

Tornou-se necessario adaptar um repertdrio que ampliasse o
conhecimento musical do aluno e que fosse exequivel por ele. Es-
colheu-se algo que pudesse expor nossa cultura e os ritmos brasi-
leiros, musicas que trouxessem uma mensagem através da palavra
e do som.



A musica, pensada em relagdo a cultura, pode ser conside-
rada um veiculo universal de comunicagéo, no sentido de
que nao se tem noticia de nenhum grupo cultural que nao
utilize a musica como meio de expressdo e comunicagio
(Nettl, 1983, em Queiroz, 2003. p. 3).

A primeira musica do repertério foi Preta Pretinha, de Gal-
vao e Moraes Moreira, na tonalidade de D (Ré), com a harmonia
adaptada para dois acordes, sempre objetivando conduzir o aluno
a treinar a mudanga de posi¢do. Essa canc¢io foi apresentada no
patio da escola para a comunidade escolar, com alunos de violdo e
canto coral, na festa do Dia das Maes em 15de maio de 2009, cerca
de dois meses ap0s o inicio das aulas de musica.

Apos esse evento, comegou-se o trabalho com uma embolada,
género tipicamente nordestino, o Pé do Lageiro, de Jodo do Vale,
José Candido e Paulo Bangu, na tonalidade de A (L4) mixolidio,
com trés acordes. A cangio tem duas partes harmonicas, o que ja
apresenta ao aluno um novo conceito, que é o da forma da musica.

=~y ¥ N o WL

£ oA | a
Apresentagao de O Pé do Lageiro na Festa Julina de 17 de julho de 2009 -
Patio do Ciep Pres. Samora Machel

Foi elaborada uma produgéo de arranjos criados pelo grupo a
partir de exercicios de improvisa¢ao; no processo final houve uma
articulagdo com as oficinas de flauta e violdo e participacdo dos
alunos de Educacido Especial executando instrumentos de percus-
sao. Num determinado momento da apresentacido da musica, um
aluno de cada naipe de instrumentos e voz apresentou um peque-
no solo criado por ele, podendo ser qualquer coisa que coubesse
em quatro tempos de um compasso quaternario, sempre voltando
para o tema central. Foi um momento muito rico de expressao

205

oIdYUIJ eSURI] 0)12qOY 2 BIIJ 'S *) BIDIBIA ‘P[EMUNIL) SNeY] |



206

A articulagdo de temas essenciais a educagio publica na Maré
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

pessoal e coletiva que o publico aplaudiu bastante, vibrando jun-
to com os executantes. Os alunos da Educagdo Especial que rea-
lizaram seus solos aprenderam na pratica sobre elementos musi-
cais de duragdo e andamento, além de terem sido acometidos por
um intenso sentimento de integragdo e prazer.

“Os contetdos relacionados ao trabalho vocal apresentaram
bons resultados. Podemos nos aprofundar mais nos aspectos de
afinagdo e dinamica na proxima etapa” (Roberto Franga, Plane-
jamento 2009, Grupos de Pesquisa / Praticas de Composigdo).

Este foi, a nosso ver, um dos momentos mais felizes de nossa
parceria em termos de integragdo e realizacdo musical. Conse-
guimos compor um grupo maior de alunos de canto coral, vio-
lao, flauta e percussao. No evento houve a participagdo de alunos
da Classe Especial (CE) na percusséao, o que, além de lhes ter tra-
zido imensa felicidade, ocasionou-lhes a compreensdo posterior
de conceitos musicais importantissimos, como a ideia de pulso
e ritmo, desenvolvimento do ritmo interno, o despertar da cria-
tividade no momento da improvisa¢ao, a ideia de participagao
coletiva, em que, ao tocar em grupo, cada participante e cada
som produzido é importante para compor o todo.

O Desfile Civico de 11 de setembro e a sistematiza¢ao do
grupo de percussiao

Inicialmente percorremos todas as turmas atendidas pelos
cursos de musica e realizamos uma audi¢gdo do Hino Nacional
Brasileiro com os alunos, utilizando uma gravagio, estudando o
significado das palavras e expressoes que compdem o Hino. Feito
isso, cantdvamos o Hino. Em um segundo momento, formamos
uma banda para o desfile.

A banda, composta por alunos dos Cieps Presidente Samora
Machel e Elis Regina, constituiu-se de dois naipes de instrumen-
tos: quatro alunos na caixa de guerra e quatro alunos no surdo.
Durante os ensaios e o desfile, cada naipe foi orientado por um
professor de musica; para manter a sua evolugao, contamos com
a parceria de um professor de Educacéo Fisica do Ciep Presidente
Samora Machel.

Esse evento mobilizou toda a comunidade escolar dos Cieps
envolvidos, inclusive os pequeninos da Educagao Infantil (EI), ja



que foram realizados varios ensaios da banda no pétio do Ciep
Presidente Samora Machel com as turmas deste Ciep e do Ciep
Elis Regina.

Abrimos o desfile dos dois Cieps, representando-os.

A I
I‘ : i

Pelotdo da Bandeira do Ciep Pres. Samora Machel - Desfile Civico de 11 de
setembro de 2009 - Entorno da Vila Olimpica, Complexo da Maré.
A partir do Desfile Civico, percebeu-se a necessidade de criar
uma oficina de percussio, e passamos a organizar encontros com o
grupo antes do hordrio de entrada das escolas. Esse grupo passou
a abrir as reunides de pais realizando o chamamento da reuniao
em seu hordrio de inicio, na entrada da escola.
0930507
CIEP ELIs

oRE
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Banda formada para o Desfile Civico de 11 de setembro de 2009 - Abertura

do Ciep Elis Regina. Entorno da Vila Olimpica, Complexo da Maré.
O grupo cresceu, tornou-se mais rico na arregimentacdo (va-

riedade de instrumentos utilizados) e passou a ensaiar duas vezes
por semana.
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As visitas guiadas em 2009: Arquivo Nacional, Museu
Villa-Lobos, Escola de Musica da UFR] e a Academia
Brasileira de Letras

No dia 21 de outubro, levamos cerca de 50% do total de nossos
alunos de musica — entre os de violdo, flauta, canto e percussao e
equipe dos dois Cieps — a uma visitacao a exposi¢do Viva Villal,
no Arquivo Nacional; ali o visitante percorria um trem construi-
do com vagoes tematicos que narravam a vida de Villa-Lobos. Ao
chegar ao dltimo vagao, as criangas aprendiam a fazer artesanato
de bijuterias e rabiolas de pipa e levavam para casa suas obras de
arte; em seguida, nos dirigimos a Escola de Musica da UFR], onde
assistimos a Orquestra de Sopros da UFR]J, regida pelo professor
Marcelo Jardim, que gentilmente realizou um concerto didatico
para o publico presente, em uma comunicag¢do direta com nossos
alunos.

No retorno, pedimos aos alunos presentes que fizessem uma
redagdo contando o seu dia de visitagdo. Os trabalhos surgiram,
uns muito interessantes, imaginativos ou com riqueza de detalhes.
Fizemos um mural onde foram expostos. O mural da CE foi pre-
parado coletivamente, sob a orienta¢do da professora.

Realizamos com um grupo de alunos, no dia 24 de outubro,
uma visita a0 Museu Villa-Lobos para conhecer a vida e a obra do
compositor e assistir a apresentagao da Orquestra Villa-Lobos e as
criangas, em homenagem aos 50 anos de morte do compositor.

No dia 24 de novembro, levamos a segunda leva de alunos ao
Arquivo Nacional. Seguimos o mesmo modelo de roteiro, condu-
zindo os alunos primeiro a exposi¢do Viva Villa! e, em seguida,
ao auditorio da Academia Brasileira de Letras para assistir a um
encontro de coros, entre eles o Brasil Ensemble, regido pela pro-
fessora Maria José Chevitarese, da Escola de Musica da UFR].

Encerramento do ano letivo

O encerramento do ano letivo de 2009 foi intenso; com a par-
ticipagdo do grupo de alunos de musica em diversas atividades in-
ternas e em uma atividade externa. Houve uma interagdo do grupo
com a Trupe do Circo do Ciep Hélio Smidt para que realizdssemos
o Tributo a Villa-Lobos, no 1° Encontro Somos Todos Diferentes:



Dialogos Sobre Alunos Especiais na Maré, no Ciep Presidente Sa-
mora Machel em 3 de dezembro, e no Cenpes, da Petrobras, na
Cidade Universitaria — Ilha do Fundédo, em 21 de dezembro, en-
cerrando os trabalhos. O repertério foi composto de cantigas do
Guia Prdtico, além de musicas como O Trenzinho do Caipira e o
Preliidio n° 3 para violao, de Heitor Villa-Lobos.

O grupo se apresentou ainda na formatura do 5° ano dos Cieps
Presidente Samora Machel e Elis Regina, no dia 15 de dezembro,
revendo parte do repertdrio realizado durante o ano e inserindo as
obras de Villa-Lobos citadas, encerrando os eventos do calenddrio
escolar de 2009.

Consideragdes finais

Intuitivamente percebemos que, como professores, educado-
res e artistas, fortalecerfamos nossas propostas unindo esfor¢os e
transgredindo a fronteira imagindria dos limites entre duas equi-
pes distintas, da diversidade de profissionais e de formas de pensar
e de fazer e de alunos diferentes, pertencentes a duas escolas que
ocupam o mesmo terreno em uma regido de fronteira real, delimi-
tada por grupos armados e por outros fatores que fogem ao nosso
controle.

A coisa mais inacreditdvel sobre a vida, a evolugdo, o de-
senvolvimento mental, é justamente esse método de dar e
receber, essa interagdo entre nossas agdes e seus resultados,
pelos quais constantemente transcendemos a nés mesmos,
nossos talentos, nossos dotes. O processo de aprendizagem,
de desenvolvimento do conhecimento subjetivo, é sempre
fundamentalmente o mesmo. E a critica imaginativa. E
como transcendemos nosso meio local e temporal (Popper,
1972, em Swanwick, s.d.).

Esta agdo conjunta e inseparavel da intensa troca de conheci-
mentos e experiéncias com os alunos é parte de uma gama de des-
cobertas bem maior, que transpassa os limites do planejamento de
objetivos e de metas e das avaliagdes quantitativas e qualitativas.
Fortalece a nossa crenga e esperanga.

Parafraseando Clarice Lispector: “Viver ultrapassa qualquer
entendimento”.
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Documento de sistematizacao das
demandas das escolas publicas

da Maré entregue a Secretaria
Municipal de Educacao da
Cidade do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro, 04 de outubro de 2010.

De: Férum de Educag¢do da Maré
Para: Secretaria de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro
A/C: Sr. Claudia Costin
Assunto: Propostas das unidades de
ensino para a educac¢do na Maré

Prezada Secretdria,

O presente documento é fruto da sistematizagdo das propostas dos
profissionais das 16 unidades de ensino fundamental reunidos no / Se-
mindrio de Educagdo da Maré: refletindo sobre o ensino fundamental,
realizado em 07 de novembro de 2009.

Depois da realizagdao do Seminario e como desdobramento da pro-
posta que surgiu dos préprios profissionais de educagdo, demos inicio
as reunides do Forum de Educagdo da Maré, que contou com a presen-
¢a de representantes das escolas participantes do Seminario.

Esses encontros tiveram como pauta reflexdes sobre esse espago
de discussdo e a sistematizacdo do documento sintese do trabalho
realizado pelos grupos Semindrio, que reune, assim, as propostas das
unidades de ensino para a educa¢do na Maré.

Depois de sistematizado pelo Forum, o documento foi apresentado
a todos os profissionais de educagdo das escolas da Maré e submetido
as analises e criticas desses profissionais para a aprovagao final.

Em cada escola foi colocada uma urna, que ficou em local de facil
acesso a todos, por duas semanas. As contribui¢cdes recolhidas nas ur-
nas foram novamente analisadas pelo Férum e incorporadas ao docu-
mento final, aqui apresentado. Com objetivo de melhor organizagao,
as propostas foram distribuidas em categorias, quais sejam, propostas
estruturais, pedagdgicas e a¢des de integracao entre diferentes politi-
cas publicas.
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Propostas:

1.

Estruturais:

Reforma dos espacos fisicos de todas as escolas (quadras, ban-
heiros e muros), garantindo, também, acessibilidade para todos
os portadores de necessidades educacionais especiais.

Suprir demanda de professores para todas as escolas e seg-
mentos com contratagdo, via concurso publico, de novos profis-
sionais.

Valorizagdo dos profissionais de educagdo através de aumento
salarial.

Reforma da parte elétrica de algumas escolas.

Adequacédo do espaco da educacdo infantil de algumas escolas.
Melhoria do mobiliario das escolas.

Ventilagdo nas salas de aula.

Insercdo de 1 profissional de apoio (além dos ja existentes) em
cada unidade de ensino.

Aumento de remuneragdo para coordenadores pedagdgicos a
fim de tornar atrativo o exercicio dessa fungdo nas escolas.
Aumento do numero de pessoas no apoio (limpeza e adminis-
trativo).

Construgdo de novas escolas na Maré, em especial para o aten-
dimento ao segundo segmento do ensino fundamental (as no-
vas escolas poderiam ser feitas a partir da adaptagdo e reforma
de espagos “abandonados” nas comunidades, espagos publicos
e espacos privados)

. Pedagdgicas:

Ampliacdo do tempo dos CE para a realizacao de planejamen-
tos e avaliagdes do trabalho pedagdgico.

Criacdo de momentos dentro da carga horaria dos profissionais
da educacgado para troca de experiéncias e boas praticas entre as
unidades de ensino

Insercdo de 1 assistente social e/ou 1 psicéloga em cada uni-
dade de ensino com mais de 300 alunos, que pode acontecer
via ampliacdo da parceria com o PROINAPE.

Cumprimento da legislacdo sobre o nimero de alunos por
turma.

Encontros regulares com representantes da SME a fim de que
sejam esclarecidos e explicados todos os projetos que chegam
as escolas, principalmente, nas Escolas do Amanha.

Programa de Formacgdo continuada para os profissionais da
educacdo da Maré, considerando a realidade local



e Criacdo do Prémio “Maré Professor Nota 10”, para premiar
iniciativas exitosas realizadas nas unidades de ensino da Maré

¢ Realizagdo de trabalho sistematico com os responsaveis pelos
alunos acompanhados por assistentes sociais ou psicélogos

e Realiza¢do do Il Semindrio de Educa¢do da Maré em novembro
de 2010

e Ampliar a prova de avaliacdo da SME para todas as disciplinas

¢ Garantia de horario integral nas escolas, como previsto no
projeto dos Cieps.

¢ Criacdo de um prémio anual para premiar o Projeto Politico
Pedagdgico mais criativo, expressivo da relagdo com a comuni-
dade etc

3. AgOes de integragdo entre diferentes politicas publicas:

e Efetivacdo de parceria com a Secretaria Municipal de Saude
para a disponibilizagdo de profissionais como fonoaudiélogos
e neuropediatra para atendimento as unidades de ensino da
Maré

e Criacdo de pdlos interdisciplinares dentro da Maré, para atendi-
mento de demandas das escolas

e Efetivacdo de parceria com a Secretaria Municipal de Trans-
porte e com a Secretaria Municipal de Cultura para garantir
uma vez ao més a realizagdo de uma atividade cultural externa
por escola

Acreditamos que o Forum de Educagao da Maré se constitui em
espaco privilegiado para o enfrentamento, de maneira partilhada com
o conjunto de institui¢Ges publicas de ensino fundamental, dos desafi-
os presentes na realidade educacional local, inaugurando uma nova
dindmica de articulagdo entre todos os atores que trabalham para
uma realidade mais promissora na educacdo da Maré, quais sejam
poder publico, sociedade civil e profissionais de educagcao que atuam
nas escolas do bairro.

Sendo assim, aguardamos retorno desta secretaria em relagdo ao
documento aqui apresentado. Informamos, ainda, que nossos encon-
tros, desde o inicio de setembro, tém como pauta a organizac¢do do Il
Seminario de Educac¢do da Maré, previsto para o dia 6 de novembro
deste ano.

Atenciosamente,
Forum de Educagdo da Maré
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Questionario aplicado aos
diretores das escolas publicas
que atendem a Maré

| Seminario de Educacao da Maré:
refletindo sobre o ensino fundamental

07 de novembro de 2009
de8as17h
Auditdrio Quinhentao do CCS - UFRJ

Realizagdo:

GRIDES v 2o

Patrocinio:

DESENVOLVIMENTO
Ll PETROBRAS
PETROBRAS

Questionario sobre
educa¢ao na Maré

Caro(a) profissional da educagao,

Com esse instrumento, pretendemos fazer um ma-
peamento das percepgdes que os profissionais da
educagdo tem sobre alguns assuntos que julgamos de
fundamental importancia para pensar e repensar a edu-
cagdo na Maré. Nao ha necessidade de identificagdo do
respondente, mas sim da unidade de ensino, pois nos
interessa fazer um panorama geral, de modo que o con-
junto das respostas possa contribuir para apontamentos
e reflexes sobre o trabalho pedagogico-educativo de-
senvolvido nesse territorio.

IDENTIFICAGAD:
Idade:
Bairro onde mora:
Sexo: () Masculino () Feminino
Como vocé se autodeclara?
() Preto( )Pardo( )Branco( )Indigena( )Amarelo
Qual a sua naturalidade?
Qual o seu estado civil?
() Solteiro
() Casado
() Desquitado
() Vidvo
Qual a sua religido?
() Catélico
() Protestante
() Afro-brasileira
() Espirita/cardecista
()
()

Nao possui
Outros

Formacao Cargo na UE Tempo na UE

Trabalhar na Maré foi uma opcao sua? Se sim, explicite o porqué de sua
escolha. Se ndo, cologue como chegou a Maré.
() Foi minha escolha.
() Nao tive opcdo, fui designado.
() Néo tive opcdo, s6 tinha vagas na Maré.
() S6 tinha vagas em favelas e optei pela Maré.

1. QUESTOES PEDAGOGICAS:

1.1. Sua unidade de ensino tem Projeto Politico Pedagdgico escrito?
() SIM( ) NAQ Emcaso afimativo responda as questoes 1.2,1.3,1.4,15¢ 16
. Quando foi escrito?
/] (Sehouvealguma atualizacdo, considerar essa data.)
. 0s professores participaram da construgdo deste PPP?
( )SIM( )NAO( ) PARCIALMENTE
. Os responsdveis pelos alunos participaram da construgao ao PPP?
( )SIM( )NAO( ) PARCIALMENTE
1.5. 0 PPP de sua escola contempla questdes referentes ao territério
(favela da Maré) onde a mesma se situa?
()SIM( )NAO () PARCIALMENTE
Se aresposta for positiva, cite trés aspectos que vinculam essas
questdes presentes no PPP:

1.

N

1.

@

1.

-~

1.6. Cite as trés principais dificuldades para a elaboracdo e execucao
do PPP na sua escola:

Dificuldades para ao | Dificuldades para




1.7. Cite trés aspectos que, em sua opinido, poderiam melhorar a

qualidade do ensino na Maré (Marque até trés opgdes, de 1a3, sendoa 1a

mais importante):
() Aumento de recursos financeiros.

Maior compromisso dos profissionais de educagéo.

Fim da violéncia na comunidade.

Mais projetos SME-MEC.

Articulagdo dos projetos oferecidos pelo poder piblico e outras

parcerias.

() Melhores condigBes das estruturas fisicas das escolas.

() Aumento do ndmero de profissionais de educagdo.

() Melhores condigBes de trabalho para os profissionais de
educacao.

() Mais formagao para profissionais de educagdo que atuam nas
escolas.

() Presenca de profissionais de outras dreas, como psicélogos,
assistentes sociais, fonoaudidlogos, médicos, enfermeiros, efc.

() Mais parcerias.

() Maior participacdo da comunidade.

() Maior presenga dos pais no cotidiano escolar.

()

()

Maior participacdo da familia na vida escolar dos filhos.
Mudanga na forma de organizagdo da escola, priorizando o
tempo integral.

() Professores com dedicagao exclusiva.

() Insercdo de outros profissionais na unidade de ensino, como
assistentes sociais, psicélogos, etc.

Se desejar, comente:

1.8. Em sua opinido, o curriculo escolar atende as necessidades do
aluno?

() Sim( )Nao

Em caso negativo, que outra atividade/contetido vocg incluiria?

1.9. 0 que, para vocg, significa parceria: (Marque trés opgOes de 1a 3,
sendo 1a mais importante)
) Colaboragao.
) Cooperagao.
) Transferéncia de responsabilidade.
) Interferéncia positiva no espaco escolar.
) Interferéncia negativa no espaco escolar.
) Incapacidade do poder piblico de equacionar as questdes da escola.
) Troca de experiéncias.
) Possibilidades diferenciadas de acesso a bens culturais para as
criangas.
() Forma de envolver a comunidade do entorno e a sociedade
civil na tarefa de educar.
() Complementaridade das agdes desenvolvidas pela escola.
() Um trabalho extra para o corpo docente.
1.10. Qual a sua avaliagdo sobre o trabalho desenvolvido entre a escola
€ as parcerias? (Marque até trés opcdes, de 1 a 3, sendo 1.a mais importante).
() Uma contribuigdo importante.
() Desnecessdrio.
() Atrapalham a rotina da escola.
() Néo apresenta articulagdo com o planejamento da escola.

(
(
(
(
(
(
(
(

() “Faz parte da escola”.

() Possibilidade de insercao no cotidiano escolar de novos
profissionais, como assistentes sociais, psicélogos, arte-
educadores, efc.

() Sobrepde o trabalho desenvolvido pela unidade de ensino.

1.11. Como vocé entende o trabalho das ONG’s junto a escola pablica?
(Marque até 3 opcdes, de 1 a 3 sendo 1 a mais importante)

() Como forma de substituir o papel do poder pblico.

() Como forma de participagdo organizada da sociedade civil na
melhoria da educagdo.

() Como parceria necesséria para a melhoria da qualidade do
ensino.

() Como uma intromissdo na educacdo, desvalorizando a
escola.

() Como forma de valorizagdo da escola piblica, por meio de
investimentos adicionais.

() Como possibilidade de ampliagdo das oportunidades
ofertadas aos alunos.

() Como forma de controle do trabalho desenvolvido pelos
professores e diretores.

Observacges:

2. GESTAO ESCOLAR

2.1. Cite as trés principais dificuldades encontradas na realizagdo do
trabalho na escola.

01

02

03

2.2 - Cite as trés principais qualidades de sua unidade escolar.

01

02

03

2.3 Cite trés pontos que acha importante para melhorar seu trabalho (ou
o trabalho do professor em geral) na Maré.

01

02

03

2.4. Em termos de formagao, vocé acha que o professor é qualificado
para trabalhar na Maré, ou com os alunos da Maré? Cite trés exemplos
de formagdo ou qualificacdo que vocé ache imprescindivel para o
professor trabalhar melhor na Maré.

01

02

03
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seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

2.5. Como vocé classifica a sua unidade, em termos de participacdo
dos professores.

() Participam pouco.

() Poucos participam pouco.

() Muitos participam

() Nao hd espagos para participacao.

2.6. Como vocé classifica a sua unidade, em termos de participacdo dos alunos.

() Participam pouco.
() Poucos participam pouco.
() Muitos participam
() Nao ha espacos para participacdo.
2.7. Como vocé classifica a sua unidade, em termos de participacdo
dos pais ou responsaveis.
( ) Participam pouco.
() Poucos participam pouco.
() Muitos participam
() Néo hd espacos para participagao.
2.8. Em sua opinido, qual impacto a escola tem na vida dos alunos?
(marque até 3 opcdes, de 1a 3 sendo 1 a mais importante)
() Nenhum impacto. A maioria s6 estuda porque é obrigado.
() Aescola socializa e educa.
() O impacto é negativo. Muitas escolas contribuem para que o
aluno fique pior do que entrou.
() Amplia 0 acesso a educagdo e a cultura geral.
() Faz com que se tornem cidaddos.
() Amplia as possibilidades profissionais dos alunos.
() Contribui para a integragdo comunitdria e o convivio coletivo.
() Ocupa as crianas parte do dia para que no se envolvam com
atividades ilicitas ou inapropriadas para sua idade.
() Oferece refeicdes, que em alguns casos sao as tnicas do dia.
() Possibilita 0 acesso a instrumentos e recursos, como livros,
filmes e material pedagdgico que nao teriam em casa.
() Estimula a criatividade.
() Amplia as perspectivas de vida por meio da ampliagdo de
horizontes.
() Qualifica para o mercado de trabalho futuro .
Observacoes:

2.9. Quanto ao poder publico, qual o papel que caberia a ele para
garantir o direito ao ensino e a educagao?
() Garantir a quantidade de profissionais necessria para a
escola.
() Investir mais na formagao dos profissionais atuantes na
escola.
() Garantir a dedicagdo exclusiva dos professores e
coordenadores pedagagicos.
() Avaliar melhor a qualidade dos profissionais da escola.
() Acompanhar as familias dos alunos com mais dificuldade.
Observacdes:

3. ESCOLA, SOCIEDADE E COMUNIDADE:
3.1. 0 que vocé entende por favela?

3.2. Qual deve ser, em sua opinido, a relacao entre escola e familia?
(marque até 3 opgdes, de 1a 3 sendo 1 a mais importante)
() A familia deve acompanhar o desenvolvimento de seu filho na
escola.
() Afamilia deve perceber se 0 aluno no gosta de estudar e retird-lo
daescola.
() Afamilia deve educar e a escola, ensinar.
() Relacdo de parceria em prol da melhor qualidade de ensino dos
alunos.
() Afamilia deve apoiar a escola em todas as suas ages no que se
refere a melhoria da qualidade da unidade de ensino.
() Afamilia deve contribuir na relagdo da escola com a comunidade
do entorno.
() Afamilia deve ser um ator importante na intermediagao da relagéo
entre escola e trafico de drogas, contribuindo para resguardar a
unidade de ensino
3.3. Na sua unidade de ensino tem trabalho com os responsaveis dos
alunos?
()SIM( )NAD
Em caso afirmativo explique qual o trabalho desenvolvido:

3.4. Em sua opinido existem diferencas de desempenho nos alunos
residentes na Maré e nos alunos residentes fora da Maré, mas que
também estudam em escolas pblicas?

()SIM( )NAO( ) PARCIALMENTE

Por qué?

3.5. 0 que vocg entende por violéncia? (Marque até 3 opgdes, de 1a3,
sendo 1 @ mais importante)
() Entendo que a violéncia € a agdo desenvolvida pelo trafico de
drogas dentro das favelas.
() Entendo que violéncia é a agao dos politicos corruptos que ndo
fazem bom uso dos recursos publicos.
() Entendo que violéncia é a forma como as familias tratam as
criangas, com castigos e trabalho infantil.
() Entendo que violéncia é a forma como a escola trata os alunos e
suas familias.
() Entendo que violéncia ndo € s6 fisica, mas se refere aum
conjunto de agdes de dmbito simbélico e de negacao de direitos.
() Entendo que violéncia é a produgdo do preconceito e da
discriminagdo.
() Entendo por violéncia a agdo desenvolvida pela policia na Maré.
Cite duas outras formas de violéncia que vocé considera
importante e que ndo estao expressas acima:

3.6. Vocé considera a Maré um espaco violento?
()SIM( )NAO( ) PARCIALMENTE
Justifique sua resposta:

3.7- Em sua opinido, quem sao os agentes da violéncia? (Marque até 2,
sendo 1 o principal agente da violéncia)

() O tréfico de drogas.

()0 Estado.

() As familias.




Acescola.

A Policia.

A sociedade.
Outros.

ite:

()
()
()
()
C

3.8. De que forma a violéncia influi no trabalho desenvolvido pela
Escola? (Marque até 3, de 1a 3, sendo 1 a mais importante)
() Por meio da negligéncia do poder publico no que tange a
satisfagdo das necessidades da escola.
() Por meio da violéncia doméstica que atinge os alunos.
() Por meio da interferéncia do tréfico de drogas no espago fisico
da escola.
() Por meio da interferéncia do tréfico de drogas na gestdo da
escola.
() Por meio da pouca valorizagdo dos profissionais da educagao.
() Por meio da pouca seguranga que as escolas tém.
() Por meio dos conflitos entre traficantes, e destes com a
policia, que impossibilitam a realizacao das aulas.
() Por meio do medo que atinge parte dos profissionais de
€nsino.
3.9. Sua escola ja ficou sem aulas em fungdo da violéncia? Se sim,
quantas vezes?
()SIM( )NAO
Em caso afirmativo, quantas vezes?

) Uma vez.
) Entre uma e trés vezes.
) Mais de trés vezes.
) Uma semana inteira.
) Mais de uma semana.
3.10. Vocé considera que ha préticas violentas na sua escola? Pode
marcar mais de uma resposta.
() Naescola da Maré onde atuo ndo hd préticas violentas.
) Sim, ha violéncia na relagdo aluno-aluno.
) Sim, ha violéncia na relacdo professor-aluno.
) Sim, ha violéncia na relacdo aluno-professor.
)
)

(
(
(
(
(

Sim, hé violéncia na relagdo professor-professor.
Ha outros tipos de préticas violentas.
ite:

(
(
(
(
(
C

3.11. Como as situacdes de violéncia sdo trabalhadas nas escolas?
(Pode marcar mais de uma resposta)
() Ha projetos pedag6gicos para trabalhar com a questdo da
violéncia na escola.
() Acionamos a familia para lidar com a violéncia entre os
alunos.
() Encaminhamos os problemas para a diregdo ou coordenagao
pedagégica.
() A Guarda Municipal é acionada quando hé problemas de
violéncia.
() Recorremos a associacdo de moradores nos casos de
violéncia que partem dos alunos.
() Recorremos a CRE nos casos de violéncia que partem dos
professores.

4. PERCEPGOES SOBRE A EDUCAGAO NA MARE:

4.1. Por que trabalhar com educacao na Maré?
() Porque tenho desejo de contribuir com a educagao das
comunidades de baixa-renda.
() Porque moro em bairro proximo.
() Por morar no bairro Maré.
() Porque ndo pude escolher outro local de trabalho.
Observagdes:

4.2. Na sua concepgao, enquanto profissional da educagdo, qual seria
aescola ideal?

4.3. 0 que falta para que a escola da Maré atinja esse ideal?

4.4. Quais sdo, em sua opinido, as trés maiores dificuldades de
trabalhar com educagao na Maré?

4.5- Deste tempo em que vocé trabalha na Maré, cite trés principais
aprendizados que voce teve ou trés coisas que te marcaram.

4.6. Se voce tivesse uma varinha de condao, o que mudaria na escola
em que trabalha?

219

soxouy |



220 Frases escritas por alunos
integrantes de escolas publicas
municipais da Maré.

Concepgio e producdo - Ana Muniz e Cadu Lapa.
Colaborag¢io - Educadores Programa Crianga Petrobras na Maré,
Felipe Reis, Shyrlei Rosendo, Renata Freitas, Fernanda Gomes.

<« r re >
Escola é um 6timo lugar para aprender
M, 10 anos.

I~

“Na escola é muito bom. Eu tenho aula de educacio fisica, sala de

A articulagdo de temas essenciais a educagdo publica na Maré:
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social

leitura, é muito bom.”

J.

A\ & [

[t/



Legal, mas eu acho um pouco violenta, mas, fora isso, eu adoro
todos, principalmente meus amigos... Mas ela é legal”.

C, 11 anos.
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‘Eu gosto da minha professora, das diretoras,
da professora de educacao fisica, da professora de leitura,
da professora da cozinha!

W.
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“O que eu gosto ¢é pintar desenho com tinta, ndo gosto de brincar
com armas. Eu acho a minha escola ruim por causa da bagunga”
J, 7 anos.

"'«.L "' emoy
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222 “Eu queria estudar até 03:30 horas porque eu quero estudar mais...
... porque eu gosto de aprender”

L, 11 anos.

“Eu gosto na minha escola da professora, das minhas amigas, mas
nem todas, gosto da biblioteca e adoro ciéncias.”
V; 10 anos.

A articulagdo de temas essenciais a educagio publica na Maré
seguranga publica, desempenho escolar e mobilizagio social
? 9

Wl A J

“Eu gosto da escola, mas seria melhor
se todos colaborassem nio maltratando”
T, 11 anos.
d ({r A O LB AALNO
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“Eu quero que esta escola...
... melhore mais.

M, 9 anos.

)
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Sobre as organizadoras

Andréia Martins de Oliveira Santo

Graduada em Letras pela Faculdade de Letras da UFRJ (2000), es-
pecialista em Literatura Infantil e Juvenil pela Faculdade de Letras
da UFRJ (2001) e mestranda do Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da PUC-Rio. Foi coordenadora geral do Programa Crian-
¢a Petrobras na Maré, projeto realizado pela Redes de Desenvolvi-
mento da Maré em escolas publicas da Rede Municipal de Ensino
de 2001 a 2009. Atuou como professora de Lingua Portuguesa da
Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro (2006 a 2009), além
de outras experiéncias na rede particular de ensino. Atualmente é
coordenadora do Projeto Jovem Aprendiz e pesquisadora do Nu-
cleo de Pesquisas e Estudos sobre Favelas e Espacos Populares, na
Redes da Maré.

Eblin Joseph Farage

Graduada em Servico Social pela Universidade Federal Fluminense
(1998), mestre pelo Programa de Pés Graduagdo em Servigo Social
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (2006) e doutoranda em
Servico Social pelo Programa de Pds Graduagdo da UERJ. Profes-
sora assistente da Universidade Federal Fluminense (UFF), onde
ministra aulas da area de Fundamentos do Trabalho Profissional.
Pesquisadora na area de questdo urbana, com énfase na tematica
de favelas e espacos populares. Coordenadora do Nucleo de Estu-
dos e Pesquisas sobre Favelas e espagos Populares da Redes da

Maré. Tem experiéncia na drea de Educagdo, Formacao e Favela.

Eliana Sousa Silva

Possui graduagdo em Portugués - Literaturas pela Universidade Fed-
eral do Rio de Janeiro (1987), mestrado em Educacdo pela Pontifi-
cia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1995) e doutorado em
Servigo Social pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(2009). Atualmente, esta diretora da Divisdo de Integragdo Univer-
sidade Comunidade - DIUC, ligada a Pro-Reitoria de Extensdo (PR5)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Além disso, é co-
ordenadora geral da Organiza¢do Ndao-Governamental Redes de De-
senvolvimento da Maré - Redes da Maré. Tem experiéncia na elab-
oragao de projetos sociais, atuando principalmente nos seguintes
temas: movimentos sociais, favela, educagao comunitaria, trabalho
comunitdrio, diagndstico social e segurancga publica.



